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PROLOGO

EL AULA DE CLASE COMO
UN ESCENARIO PARA LA
INTERPRETACION

La experiencia estética en el aprendizaje: Tauramena, un
teatro

La connaissance poétique du monde
précéde, comme il convient, la connais-
sance raisonnable des objets. Le monde
est beau avant détre vrai. Le monde est

admiré avant détre vérifié.

Bachelard:

Desde una perspectiva estética, el trabajo en el aula de
clase puede semejar una obra teatral donde las acciones de
los personajes, la interaccion con el medio o escenario en

1 “El conocimiento poético del mundo precede, como es conve-
niente, al conocimiento razonable de los objetos. EIl mundo es bello
antes de ser verdadero. El mundo es admirado antes de ser verifi-
cado”. G. Bachelard, L’air et les songes. Essai sur I'imagination du
mouvement. (El aire y los suefios. Ensayo sobre la imaginacién del
movimiento). (1943, 193)
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el que ocurre la accién y la fuerza de la imaginacion crean
una trama flexible e infinita en la que los protagonistas,
estudiantes y docentes, aprenden a vivir, a ser y a actuar.
Este fue el punto de partida de esta experiencia con los
estudiantes del municipio de Tauramena en Casanare. El
propdsito central fue el de generar en ellos una actitud cri-
ticay reflexiva mediante una mirada creativa e imaginativa.
Asi que, desde las areas que se abordaron en este proyecto
(ciencias, matematicas, sociales, lenguaje), se hizo énfa-
sis en afianzar las posiciones propias de cada estudiante
a través de la apertura de su sensibilidad y el desarrollo
de su capacidad reflexiva frente a las circunstancias de su
contexto, frente a si mismos y frente al otro. La intencion es
ir mas alla del dualismo que separa la teoria de la practica,
la imaginacién de larazén y lo inteligible de lo sensible. De
este modo, la experiencia se torna vivencial, contextualizada
y generadora de sentido.

La lecturay la escritura o los modos de interpretar el en-
torno vital

Mais la lecture pose a nouveau le
probleme de la fusion de deux horizons,
celui du texte et celui du lecteur, et donc
I’intersection du monde du texte avec le

monde du lecteur.

Paul Ricoeur?

Esta dimensidn estética del aprender permite que surja
multiplicidad de perspectivas sobre el mundo. Entonces, el

2 “Pero lalectura plantea de nuevo el problema de la fusién de dos
horizontes, el del texto y el del lector, y, de ese modo, la interseccion
del mundo del texto con el del lector”. Paul Ricoeur, Temps et récit,



Siete escenarios de aprendizaje en Tauramena

ser humano, en este caso cada estudiante de Tauramena
que participa en este proyecto, tiene la opcién de darse
cuenta de que se halla en un contexto que lo condiciona,
pero que a lavez le abre posibilidades y que, desde ahi, pue-
de convertirse en intérprete de su entorno. De este modo, se
configura el acto interpretativo, es decir, el hecho de consti-
tuir su propio modo de ver la realidad y de ocuparse de sus
acciones en este universo complejo y relacional inmediato
en el que naturalmente se encuentra, interactiia y conoce.
Este sentirse ahi en el mundo lo dispone para los actos de
leer y escribir: sea afectivamente, es decir, animicamente;
sea comprensivamente, dicho de otra forma, con una mira-
da que abarque todo lo que hace posible que algo suceda
cuando uno se ocupa de sus asuntos con detenimiento. En
consecuencia, estos procesos, desde este enfoque interpre-
tativo, se asumen como acontecimientos que ocurren en
la cotidianidad; asi que leer y escribir, hablar y escuchar,
son los actos concretos que hacen posible la interpretacion
de lo que se vive y de lo que se siente. Por tanto, ya que
interpretar quiere decir tomar posicion, situarse, apropiar-
se de su manera de ver, estos procesos se conciben como
construccion de perspectivas de lo vivido por parte de cada
actor en escena.

Desde esta perspectiva leer y escribir estdn presentes
en todas las disciplinas, no solamente, como se ha pensado
de manera tradicional, en la “clase de Espafiol”. Bajo esta
mirada, las Matematicas, las Ciencias, la Tecnologia, la
Historia, la Filosofia, la Educaciéon Fisica y todas las areas
que se trabajan en la escuela, son modos de leer el mundo
y de escribirlo; en tal sentido, no se puede ignorar esta
relacién a la hora de considerar las formas de aprenderlas.

1983. 120 Temps et récit I. (Tiempo y narracién I).

L
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Esto significa que el lector construye una perspectiva critica
sobre los saberes y las disciplinas. También él es escritor,
y por tanto creador de sus propios posicionamientos, en
cada uno de sus campos concretos, o saberes especificos,
y en cada uno se desempefia de manera particular. Para
ello, parte de los propios contextos especificos y no de
conceptos abstractos de estas disciplinas sin relacién con
lo cambiante de la realidad.

Cabe anotar que esta dimensidn critica consiste en
que a pesar de partir de las determinaciones o condi-
ciones del entorno inmediato de los lectores, su actitud
interpretativa logra construir horizontes comunes de
comprensidn; es decir, consigue configurar modos uni-
versales que se pueden compartir, poner en discusién,
contrastar, reevaluar y que, de algin modo, tienen validez
y desbordan los limites de los contextos.

La intencidn de esta experiencia fue, precisamente, bus-
car que los estudiantes, al leer y escribir, al comprender su
interaccion con el medio cercano, entren al campo de lo
universal en cada disciplina, pero no para repetir definicio-
nes, sino para interpretar lo circunstancial y lo concreto de
su entorno. De este modo, se buscé que ellos alcanzaran
la criticidad necesaria para tomar posicién ante la cultura
que los rodea en la actualidad y para ser constructores de
su propia historia y de una historia comun a todos, con pro-
puestas de lecturas, actitudes y acciones nuevas frente al
curso de los acontecimientos. En este sentido, el hecho de
ser estudiantes de Ultimo grado, préximos a tomar decisio-
nes sobre su vida, fue otro factor que orienté este proyecto,
porque se generd la reflexion en torno a la elecciéon de una
profesién o de un campo de trabajo, es decir, de ir forjando
su futuro. Las diferentes escrituras realizadas en cada uno
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de los grupos son el testimonio de estos avances. En sinte-
sis, la intencidn fue abordar la discursividad. Esto significa,
asumir el lenguaje de un modo discursivo, fluctuante, vivo,
cambiante y producto del actuar humano. Contrario a la mi-
rada tradicional o estructural que se preocupa por ensefar
el sistema de la lengua y los modelos abstractos, y no la
actuacion en contextos concretos. Asi que leer y escribir se
asumen como formas de actuar creadas por cada lector.

Entre saberes moviles, el tejido

La conscience de la multidimensionnali-
té nous conduit a I'idée que toute vision
unidimensionnelle, toute vision spéciali-

sée, parcellaire est pauvre.

Edgar Morin?

Debido a que el mundo, la cultura, el entorno, ocurren
para cada ser humano en un conjunto de condiciones, en
unas circunstancias histérico temporales determinadas,
en el contexto de unas tradiciones, una ideologia, una eco-
nomia, unas creencias o un medio geografico, entre otros
factores, no se puede partir de una fragmentacion de estos
saberes. Los fendmenos que se experimentan no llegan
separados: por ejemplo, un problema ambiental, un acon-
tecimiento politico, un encuentro con el otro, suceden en
un entramado de relaciones y nos afectan de determinado

3 “Laconciencia de la multidimensionalidad nos conduce a la idea
de que toda visién unidimensional, toda visién especializada, par-
celada es pobre”. Edgar Morin. Introduction a la pensée complexe.
Kindle ebook.

e
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modo. Las descripciones, los andlisis disciplinares de tales
eventos vendrdn luego. Asi que no se puede anteponer lo
disciplinar a lo que sucede en la inmediatez.

Este principio integrador gui6 esta experiencia, por lo que
la intencién fue reconstruir las relaciones entre las distin-
tas dreas del conocimiento para poder saber leer y escribir
mejor el mundo y no solamente tener una acumulacién de
informacién descontextualizada. Se buscd, de esta forma,
construir significatividad, es decir, afianzar la capacidad de
comprender y transformar sentidos desde una mirada pro-
pia. Y ya que se asume el mundo como texto, no es posible
abordar en la escuela las disciplinas de manera aislada. Este
es un reto, uno de los mas exigentes, para el cambio en las
escuelas. Este proyecto partié de este principio con avances
y expectativas que se hardn mds concretas poco a poco.

Asi, el mundo se experimenta como un conjunto de
relaciones y como un escenario cambiante y diverso en
el que los estudiantes se desenvuelven en la cotidianidad
de su hacer como actores de las transformaciones y con
proyecciones forjadas en sus convicciones. En este sentido,
los saberes de la escuela se constituyen en actitudes y
maneras de actuar, tanto de docentes como de estudiantes,
quienes son los protagonistas de sus propios destinos.
Esto significa que sus tareas son aprender a leer el mundo
y a si mismos, y actuar como seres humanos con plenas
potencialidades de ser en medio de este tejido diverso de
saberes, acciones y relaciones.
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La evaluacion: saber hacer, saber escribir, la critica

Asi entonces se intentaba trascender el
perfil de las pruebas que recalan en la
memorizacion de definiciones grama-

ticales o en rutinas con las operaciones

bdsicas de la aritmética.

Trazas y miradas, Fabio Jurado*.

Finalmente, para lograr una coherencia entre este enfo-
que tedrico y el desarrollo de las experiencias, es necesario
plantear una perspectiva de evaluacién que responda a es-
tos principios. Ante todo, se trata de asumir una evaluacién
que dé cuenta del proceso mas que del mero resultado. En
este sentido, la evaluacién se hace de manera permanente
en cada una de las etapas del desarrollo de la experiencia
para valorar los estados de avance, redireccionar acciones
o replantear caminos.

De otro lado, para lograr la consistencia del proyecto,
la evaluacion se hace desde un enfoque de competencias.
Esto significa que se observan logros mediante desempefios
observables que muestran la capacidad y el nivel de
interpretaciéon y critica que cada participante tiene
durante el proyecto. De ahi que no se mida la cantidad de
conocimientos acumulados en cada drea. Mds bien, se evalie
el saber hacer en contextos determinados, es decir, segtn
el entorno cercano y la capacidad de quien es evaluado
para responder a situaciones nuevas. Esto implica que no
se hace una evaluacién ni acumulativa ni cuantitativa. Se
trata de indagar por formas aproximadas de desempefio y

4 Jurado Fabio, Trazas y miradas, s5.
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por niveles de competencias segtn las areas en las que se
ha trabajado.

En este sentido, la competencia lectora se convierte en un
eje estructural de esta propuesta. Esto significa que en cada
una de las dreas se incluye este proceso ya que permite ob-
servar qué niveles logran los estudiantes en la comprension
y la critica. Se asumen asi tres niveles de lectura: la lectura
literal, la lectura inferencial y la lectura critica e intertextual,
de acuerdo con los Lineamientos Curriculares de lenguaje y
bajo una vision integral de la evaluacion.

Finalmente, en concordancia con los procesos lectores,
esta la escritura. Esta es una actividad que se da en
correspondencia con el acto de leer y, ademds, es la marca
visible que permite ver el desarrollo de la competencia
interpretativa y critica de los lectores. Por este motivo, tal
componente también hizo parte del proyecto. La escritura,
por el hecho de mostrar un sello personal e intransferible,
hace posible evaluar el alcance de los estudiantes y su
posicionamiento critico.

Asi fue cdmo la lectura y la escritura fueron ejes funda-
mentales en todos los talleres, para poder evidenciar qué
pueden hacer los estudiantes y cémo responden a unas
pruebas externas que evalian desde un enfoque de com-
petencias. De esta forma se respondié a la solicitud inicial
de preparar a los estudiantes para la prueba SABER 11, pero
Nno como un entrenamiento mecanico sino como una expe-
riencia de aprendizaje, que incluyé aspectos como la inter-
disciplinariedad, los contextos de la region y los horizontes
universales del conocimiento. En este caso, el examen de
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ingreso a la Universidad Nacional fue el instrumento mas
apropiado para aplicarlo y analizar los resultados.

Todos estos factores concretos y la perspectiva aqui ex-
puesta, conformaron un escenario para que en un tiempo
aproximado de un mes, las aulas de Tauramena, cambiaran
de escenografia. He aqui las escenas: Primero fue el soni-
do; Escenas de lenguaje y extrafiamiento; Por eso ella dice
‘hay que estudiar’; El muro. Arte y Escuela; Didlogo, juego
y reflexion en el aprendizaje de las ciencias naturales: los
ecosistemas como escenario; Los espacios poetizados de
las matemadticas; y El cuento de las matemdticas.

Enrique Rodriguez Pérez
Coordinador del proyecto
Grupo de Investigacion en Evaluacién






PRESENTACION

La Alcaldia de Tauramena, Casanare, solicité en el mes
de marzo del afo 2015 al Grupo de Investigacién en Evalua-
cion (en adelante, GIE) del Instituto de Investigacion en Edu-
cacion de la Universidad Nacional de Colombia, un curso
preparatorio pre-ICFES para los estudiantes de grado once
de cinco instituciones educativas oficiales del municipio
(l.E. José Maria Cérdoba, I.E. El Cusiana, I.E. del Llano, I.E.
Siglo XXly el Centro Regional de Investigacién, Educaciény
Extension de Tauramena, CRIEET), con el fin de mejorar los
resultados en la prueba Saber 11 de ese afio. Antes de pre-
sentar el proyecto definitivo ante el Instituto, el GIE aclaré
que “no realizaba proyectos sobre simulacros de pruebas,
porque no cree que estos logren altos puntajes y porque
ademas estas pruebas vulneran el rol intelectual de los do-
centes al delegar en entidades externas los mejoramientos
académicos e institucionales” (Cf. Informe final, GIE, 2015).

Luego de varias reuniones y ajustes a la propuesta origi-
nal con representantes tanto de la Alcaldia de Tauramena
como de la empresa petrolera Equidn?, se aval6 el proyecto

1. EQUION ENERGIA LIMITED es una compaiiia dedicada a la ex-
ploracién y produccién de hidrocarburos en el departamento de
Casanare, siendo operadores de cuatro contratos de asociacién con
Ecopetrol: Piedemonte, Recetor, Tauramena y Rio Chitamena (estos
dos ultimos, ahora en compania de Emerald Energy). Equién opera
en Colombia hace mas de dos décadas (1986) como sucursal de la
BP Exploration Company, y se encargé de financiar este proyecto

17
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Educacién complementaria intensiva para los estudiantes del
grado once de las instituciones educativas del municipio de
Tauramena y de una vereda del municipio de Aguazul, Casa-
nare, dirigido a 311 jévenes estudiantes del grado once del
municipio de Tauramena, mas 18 jévenes de la vereda La
Turda de Aguazul, para un total de 3292 estudiantes a ser
acompanados. Su propdsito general se concentré en garanti-
zar que los estudiantes recibieran propuestas de talleres, no
clases en su estricto sentido, haciendo sentir la necesidad
de seguir aprendiendo para fortalecer lo aprendido; de ese
modo subyaceria en los talleres la relacién conocimiento
y formacién ciudadana. Como parte de los objetivos espe-
cificos se propuso establecer un didlogo entre jévenes de
dos generaciones —educacién media y educacion superior- a
partir de talleres para fortalecer los conocimientos funda-
mentales, con la intencién de acceder al mundo universita-
rio o a las opciones de la educacién pos-media.

Una perspectiva que implicé atizar la reflexion por par-
te de los estudiantes casanarefios en torno a la necesidad
de identificar o consolidar sus proyectos de vida, si bien es
desde alli que lograrian reconocer las rutas educativas a las
que necesitaran acceder después de la educacion media.
Para ello, los talleristas se vieron abocados a caracterizar
el mundo de los jévenes en el contexto tauramefio como
respuesta, incluso, a las sefiales de insatisfacciéon manifes-
tadas por los estudiantes ante el trabajo planteado por los
tutores en su esfuerzo por abordar tematicas que conside-

como parte de su responsabilidad corporativa que reconoce la in-
terdependencia con la sociedad a la que impacta. Para ampliar esta
informacidn visitar el siguiente enlace: http://www.equion-energia.
com/nuestras_operacion/Paginas/default.aspx.

2. La propuesta fue disefiada originalmente para trabajar con 250
estudiantes.
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raron inicialmente como pertinentes e interesantes; de alli
laincertidumbre confesa por varios de ellos en sus informes
finales al no entender por qué sus propuestas iniciales de
taller no habian generado el entusiasmo esperado por los
jovenes estudiantes de Tauramena y Aguazul en el depar-
tamento del Casanare.

De otra parte, se propuso analizar los componentes de
las pruebas externas (SABER 11 y UNAL) como un pretex-
to para acceder a los conocimientos que todo ciudadano
del siglo XXI requiere. Si bien permaneci6 la expectativa de
impactar en los resultados de la prueba de Estado de ese
afio, se pretendia que fuera como resultado del ejercicio de
lectura, discusién, andlisis y escritura previsto durante el
desarrollo de los talleres programados para responder no
solo a las expectativas institucionales sino a las inquietudes
de los jovenes.

Se realizaron en total 40 talleres enfocados en las dreas
consideradas como basicas en el curriculo nacional: Len-
guaje, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Matematicas.
Como base estructural se tomé la lectura y la escritura de
manera secuencial y articulada bajo una visién estética y
analitica. Se buscé establecer el enlace entre los saberes
de los talleristas y los propios de los estudiantes a partir de
la interaccion que promueve la pedagogia por proyectos,
buscando asi recrear el sentido auténtico del aprendizaje
desde cuatro pilares especificos: aprendizaje colectivo don-
de cada individuo, gracias a su experiencia y conocimiento
previo, contribuye a la construccién de una comunidad de
aprendizaje colaborativo en cuya dinamica de didlogo se
logren desarrollar actitudes criticas respecto a la realidad
sociocultural de la regién; la socioafectividad, al permitir
incluir las emociones, la intuicién y la sensibilidad en los
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procesos de aprendizaje tanto escolares como extraesco-
lares, como constructores de verdades propias y vdlidas;
interdisciplinariedad, que a través del didlogo cruzado de
lenguajes distintos (pintura, fotografia, cine, ciencia, poe-
sia, filosofia, etc.) potencia el desarrollo de habilidades en
lectura y produccién de textos, con el fin de preguntar por
el proyecto de vida; y enfoque comunicativo del lenguaje,
que privilegié la lectura de textos auténticos (obras cortas y
no fragmentos) y la escritura como un proceso. Los talleres
de Maria Fernanda Silva, Felipe Chavarro, Danilo Palacios y
Catalina Sierra se enfocaron en esa perspectiva

Frente a los retos propios del aprendizaje de las mate-
mdticas se propone llevar al estudiante a ser participe de
su propio aprendizaje a través de la lectura y la escritura, no
solo de material propiamente matematico sino también de
textos utilizados por la matematica y la fisica como fuente
para la creacién de ficciones. De esta manera, se promueve
que el estudiante explore lo aprendido de una forma auté-
noma, creativa y divertida. A este propdsito respondieron
los talleres de Fabio Humberto Arévalo y Juan Carlos Oyola.
Por otro lado, los talleres de Ciencias Naturales a cargo de
Laura Danitza Aguirre y Nelson Andrés Ravelo se enfocaron
en el desarrollo de habilidades interpretativas y deductivas,
reutilizables en diferentes contextos de las ciencias natura-
les, que le permiten al estudiante aproximarse a los proble-
mas de su entorno y realizar una evaluacion critica sobre la
informacién que dispone.

Dada la importancia y los logros del este proyecto, se
decide como etapa posterior, y como propésito de GIE,
adecuar los informes entregados en forma voluntaria por
los profesionales de las dreas de ciencias naturales, mate-
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madticas, ciencias sociales y literatura, encargados de asumir
los talleres con los estudiantes de Tauramena, a las carac-
teristicas superestructurales de un articulo académico. Un
ejercicio que confrontd no solo las posturas de estos pro-
fesionales ante las dificultades de comprensién y produc-
cion de textos por parte de los jévenes acompafiados, sino
frente a sus propios procesos escriturales en su deseo por
reconstruir con amplia fidelidad las dificultades vividas para
hacerse comprender y lograr la participacion esperada por
parte de los estudiantes.

Silvia Alejandra Rey Gonzdlez
Grupo de Investigacion en Evaluacién






CAPITULO 1.

ESCENAS DE
APRENDIZAJE EN
LENGUAJE Y CIENCIAS
SOCIALES

Catalina Sierra Rojas — Lenguaje

Maria Fernanda Silva - Lenguaje

Felipe Chavarro — Lenguaje y Ciencias Sociales
Danilo Palacios — Ciencias Sociales






Primero fue el sonido

Lenguaje

Catalina Sierra Rojas

El educador tiene que ser esteta. Mi voz
no tiene sentido sin la voz del grupo. El

educador es también artista, él recanta
el mundo, repinta el mundo, redibuja el
mundo, redanza el mundo...

Paulo Freire

INTRODUCCION

El taller de lenguaje Primero fue el sonido tuvo la in-
tencién de desarrollar y fortalecer, a través del cruce de
lenguajes (literario, visual, sonoro), habilidades en lectura
critica y produccion de textos —entendidos como medio
de intencién comunicativa, independiente del lenguaje
y de la expresion— para favorecer espacios de reflexion
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individuales y colectivos. Se quiso plantear la lecturay la
escritura —principalmente la creativa— como expresiones
de necesidades afectivas.

En este taller se propone la creacién de piezas radioféni-
cas, entendiendo el radioarte como la busqueda expresiva,
artistica y experimental del sonido. Se asume por tanto el ra-
dioarte como herramienta para orientar el aprendizaje de la
lectura y la escritura porque permite la exploracion creativa
del mundo de los jévenes, desde una dimension del lenguaje
poco explorada en la educacién tradicional: el sonido. La
creacion de una pieza radiofénica implica la ejecucion, con-
junciény elaboracién de varios elementos: 1) abordaje de la
teoria de este género radial, incluyendo manejo de software;
2) eleccion, lectura e investigacion acerca del tema de la pie-
za radiofdnica; 3) escritura de la pieza radiofénica (formas
y juegos narrativos) pensada desde imdgenes sonoras; 4)
recoleccién de sonidos; 5) montaje y produccién de la pieza;
y 6) difusion de la pieza. Este proceso creativo desarrollay
fortalece en los jévenes la comprensidn de lectura a varios
niveles: lectura literal, inferencial, critica y propositiva —en
la que se hace énfasis— para reconocer cémo un texto pue-
de motivar una respuesta, una critica y hasta un silencio.

Enfoque pedagdgico

El taller parte de la concepcién de que cada individuo
inico juega un rol en la sociedad, y que por esa singula-
ridad su proceso de aprendizaje no puede ser medible y
comparable con una escala estdndar, ni puede estar so-
metido a dindmicas de competencia. Asi, aprovechando la
libertad de trabajo otorgada desde el objetivo central y los
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objetivos especificos del proyecto marco, el taller plantea
el redescubrimiento de herramientas —lectura, escritura,
creacion— para la comprension e interpretacién del entor-
no, que estan implicitas en todos los seres humanos como
sujetos creadores, pero que gracias al modelo de sistema
educativo tradicional parecen olvidarse.

¢Como devolverles a los estudiantes de grado once del
municipio de Tauramena (Casanare) el deseo por aprender,
la curiosidad por entender y descubrir el mundo, a través de
eso que llamamos conocimiento?, es uno de los retos que
desde el taller se quiso enfrentar. Tal vez una estrategia que
desde el radioarte puede contribuir a esta dindmica es la
dimensién de la escuchay la construccion de comunidades de
aprendizaje donde, a través de la arquitectura de una red de
potencialidades y habilidades —no todos aprendemos igual
y no todos tenemos las mismas capacidades—, se puede
entender y proponer una mirada critica a ese mundo que
convoca a ser leido.

La pedagogia por proyectos, como promotora de innovacio-
nes estratégicas, es la base tedrica-pedagdgica de este taller.
Desde alli se promueve un proceso de aprendizaje colaborati-
vo donde el texto adquiere un sentido auténtico en la vidareal
y en la cotidianidad, permitiendo la aparicién de las dimen-
siones comunicativa y afectiva para resolver problematicas
del entorno. Esta propuesta pedagdgica también concentra
su atencién en los desarrollos mas que en el resultado, donde
el error hace parte del proceso de aprendizaje.

La inteligencia afectiva o |a sensibilidad inteligente es |la idea
de Clarice Lispector sobre la aprehensién del mundo a través
de una introspeccién-extrafiamiento que lleva a la escritura
y que, por lo tanto, comparte una visiéon de mundo singular;

L
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a partir de alli se desea que los estudiantes experimenten y
descubran ese otro tipo de inteligencia, una que se distancia
del conocimiento abstracto, dicotémico y excluyente, pero
que no lo niega completamente. Es un deseo de comprensidn
de que lo verdadero se tifie con los colores de la contradiccion
y trasgrede los limites, las jerarquias y las identidades.

DESARROLLO DE LOS TALLERES
Sesion 1

La sesidn inicié con la presentacion de la tallerista, los
estudiantes y la socializacién de la dindmica de trabajo. Se
aclaré que el taller no consistia en un pre-ICFES. Luego se
propuso a los estudiantes la escritura de un relato, historia o
anécdota relacionados con el amor; esta actividad permitié
romper el hielo y conocer el contexto de los estudiantes, que
muchas veces cae en relatos sobre maltrato familiar y vio-
lencia relacionada con el conflicto armado. Este ejercicio de
escucha colectivo dio pie para la segunda actividad del taller.

Enseguida se explicé y describié qué es el radioarte a
partir de una reflexion acerca del acto de escucha anterior,
para después realizar una lectura colectiva de un fragmento
de José Iges que se titula Metdfora del viaje en tren, donde se
explica qué es el radiorte. El proceso de lectura durante todo
el taller atraviesa distintos niveles:
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a. Seles pregunta a los estudiantes qué palabras pue-
den resultar desconocidas o extrafias, siempre procurando
aproximarse al significado desde el texto mismo.

b. Enunalecturaprimariase les pide a los jévenes que
con sus palabras describan que dice o que comprenden del
texto.

c. Através de preguntas capciosas se les pide que rela-
cionen el texto y las ideas que alli se expresan con algunos
parrafos del mismo.

d. Por dltimo se les pide que den cuenta del concepto
central de la lectura.

Se puede decir que el nivel de lectura literal de los estu-
diantes es bueno, y si bien algunas veces parecen no com-
prender, después de un acercamiento manifiestan que son
timidos, pues les han ensefiado a competir y a participar por
una evaluacién y no por una comprension global e inferen-
cial de los textos. Los niveles de lectura inferencial y critica
son pobres, solo algunos estudiantes logran entender los
sentidos que estan implicitos en los textos; por lo tanto, a la
mayoria se les dificulta tener una postura critica ante estos.

Luego de la lectura y la comprensién del significado de
radioarte se presentaron algunos videos musicales, donde se
muestra el uso combinado de distintos elementos y técnicas
para crear sonidos: Cumbia botellén (Puerto Candelaria), Fairy
Paradise (CocoRosie), Baiand (Barbatuques) y Hablable (Juan
Manuel Ruétalo). También se presentaron fragmentos de la
pelicula Historia en Lisboa de Win Wenders, donde el sonidista
disefia registros sonoros de la ciudad y juega con los nifios a
crear sonidos con objetos convencionales y cotidianos, para
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que ellos adivinen qué sonido real representan. Esto se pro-
puso para mostrar a los estudiantes cémo se hacen algunos
sonidos en el contexto de la produccién cinematografica y
musical, con el dnimo de incursionar en el mundo del sonido
y del radioarte. La respuesta que se obtuvo fue motivadora,
pues los estudiantes ya se veian creando sonidos y partici-
pando del proyecto.

La ultima parte de la sesién se centrd en la escucha 'y
trascripcion de algunas piezas de radioarte. Para todos los
jovenes esta fue la primera vez que escucharon este tipo de
piezas. Manifestaron que era como leer y ver una pelicula
sin imdgenes pero mas divertido, de este modo se evidencia
que lalectura para los estudiantes representa una actividad
aburrida. Ahora, en la mayoria de los casos se logré una bue-
natranscripcién pues fueron mas alla de lo que se les pedia:
construyeron historias que se aproximaban a las piezas ori-
ginales y otros crearon ficciones a partir de los elementos
que escuchaban, como se muestra en el siguiente ejercicio,
que es la transcripcién de un poema sonoro titulado Amor.
En la figura 1 vemos cémo primero se hizo un listado de so-
nidos (ejercicio de escucha) y cémo luego encontramos una
narracion (ejercicio de escritura, interpretacion y creacion).

Este ejercicio basico de escritura deja ver falencias, pues
no hay coherencia en la narracién y tampoco se hace uso
de la puntuacién (esto también se evidencia en la lectura);
hay desaciertos ortograficos y falta de concordancia
preposicional. Sin embargo, se rescata una intencién de
expresar y narrar qué se comprendié e imaginé a partir de
la pieza sonora propuesta.
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Figura 1. Listado de sonidos e inicio de narracién

Esta pieza expresa las emociones que se pueden

experimentar cuando se estd enamorado, pero algunos
chicos crearon historias a modo de narracién tradicional
y esto evidencia que les cuesta describir o concebir lo
abstracto. La naturaleza de las tres piezas que se les
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presentaron a los estudiantes fue distinta: un poema, una
postal y un cuento sonoro, que prescindian de narracién
tradicional (la ultima pieza resulté ser la mds intervenida
especialmente por los estudiantes del CRIEET; muchas
veces esto se hizo de forma oral).

Sesion 2

Se inici6 la sesién con las preguntas iqué es el amor? y
iqué opinan acerca del amor? Se escucharon diversas opi-
niones al respecto. Los estudiantes del Cusiana contaron
abiertamente historias propias o sobre su familia, casi todas
caian en anécdotas donde estaban presentes el perdén, la
comprension y la espera. Los estudiantes del CRIEET fueron
un poco mas reservados y casi no contaron historias, pero
se les pidié que dieran una opinién acerca del amor; este
ejercicio los motivé a pensar cémo describir el amor y resul-
té ser un ejercicio de escritura colectiva (en el tablero) muy
interesante. Para los estudiantes de la Instituciéon Educativa
del Llano y del José Maria Cérdoba, el ejercicio no resulté
ser tan motivador.

Este ejercicio inicial y los que siguieron permitieron
observar que si bien hasta ahora los estudiantes no han
desarrollado atn un nivel alto de comprensién de lectura
y una produccion escrita lo suficientemente coherente y
pertinente, si tienen un desarrollo de habilidades orales
que llega a la composicién de canciones —como podra ver-
se mas adelante en algunos ejemplos. Para dar una visién
distinta acerca del amor se hizo la lectura de la carta que
escribié Einstein sobre el amor a su hija. El proceso de
lectura en casi todo el taller fue colectivo y se correspon-
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de con los niveles descritos en la primera sesién. En esta
lectura, que gusté mucho, los estudiantes descubrieron
rdpidamente la relacién que hace Einstein con la famosa
ecuacién de la relatividad y responden un poco mejor al
nivel de lectura inferencial.

Mds adelante se proyectaron y discutieron dos cortos de
la pelicula Paris, te amo. En general se discutié con los jo-
venes acerca de la naturaleza de los cortos, el mensaje que
transmitian y sus opiniones sobre ellos. La participacion
siempre fue activa. En el primer corto el autor establece
una relacién y quiebra los limites entre el amor filial y el
amor de pareja a través del lenguaje; se hizo una pausa
antes de la resolucién del corto para preguntarles a los
chicos qué pasaba y ellos, por decirlo asi, cayeron en la
trampa y optaron por la obviedad; al restablecer el corto
los estudiantes con sorpresay desilusion se dieron cuenta
de cémo terminaba.

Seguidamente, se inicié un debate a través de unas pre-
guntas precisas acerca del uso y la cercania del lenguaje
amoroso entre padres e hijos y amantes; la idea era evi-
denciar los prejuicios y las construcciones culturales que se
forman alrededor del amor, que muchas veces no permiten
un verdadero goce del afecto y del amor mismo.

La argumentacion puede fortalecerse si se dan mas
debates con temas de interés de los estudiantes. En dos
instituciones, este debate no resulté enriquecedor porque
no hubo argumentaciones sino mas bien afirmaciones arbi-
trarias del tipo: “el amor solo es entre hombres y mujeres”,
“una madre siempre ama mas a sus hijos hombres”, entre
otras. Por su parte, en los otros dos colegios se establecié
una discusion con algunos argumentos, reflejados en co-
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mentarios del tipo: “la autoridad de los padres es un reflejo
de su amor, pues amor es preocuparse por el otro”; “las
relaciones amorosas dependen del contexto, por ejemplo,
los arabes tienen muchas mujeres” o “el amor que yo puedo
sentir por alguien es un reflejo del amor que me brindaron
en mi familia”; por lo demas, se logré evidenciar ante los
estudiantes la importancia de interiorizar la informacién y
eso que llamamos conocimiento para fortalecer el discurso
y la argumentacion.

En el segundo corto se cuenta la historia de amor de dos
mimos y su hijo; es un relato sencillo que como el anterior
busca romper prejuicios y construcciones culturales. Alli se
juega con la irrupcion de la fantasia dentro de lo real. Para
algunos estudiantes este corto resulté ficticio, lo que pue-
de pensarse como una censura ante la imaginaciéon —los
mismos ejercicios de escritura creativa lo evidencian—; en
la escuela no se les brinda el espacio para la creacién y la
lectura fantdstica, por eso consideran algunas historias muy
irreales y poco probables. Una de las ideas principales con
esta actividad fue evidenciar la construccién narrativa de
los cortos: que ellos detallaran cémo funciona la sorpresa,
el enigmay la tension en una historia.

Se procedié a leer, de nuevo colectivamente, algunas de
las cartas de amor que Juan Rulfo le envié a Clara Aparicio
cuando eran novios y sostuvieron una relacién a distancia.
Estas cartas resultaron divertidas para los estudiantes por-
que el lenguaje coloquial, metaférico e incluso “infantil” que
usa el escritor mexicano los introdujo en la historia de amor;
asi, los chicos empezaron a preguntar por la historia y se
dieron cuenta de que a partir de las mismas cartas se podian
responder los interrogantes que iban surgiendo. También se
abordé el capitulo 93 de Rayuela de Julio Cortazar, lectura en
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la que se preguntd por palabras desconocidas y relaciones
intertextuales; el gusto por este texto se evidencié en la par-
ticipacion activa de los estudiantes y la atencién brindada
durante la retroalimentacion.

A continuacion se les pidi6 a los estudiantes elaborar
una carta de amor sin importar a quién se dirigia (figura
2). Como se deja ver, los estudiantes se comprometieron
en la escritura de un texto estructurado, se valieron de
recursos estéticos, y lograron llegar a una reflexion sobre
el amor, sobre sus sentimientos, sobre si mismos y sobre
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Figura 2. Carta de amor L.E. José Maria Cérdoba
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su realidad social y familiar. Se deja ver que hacen una
lectura critica del tema propuesto para plasmar una
escritura propositiva y creativa. Es importante resaltar que
el ejercicio de la escritura resulta ser mas efectivo si no se
impone un tema acartonado como los que acostumbra la
escuela, sino mds bien se opta por temas significativos para
los estudiantes, que los afecte en su dimensién humana
y que tenga en cuenta las particularidades de su edad
y contexto social. Algunos estudiantes quisieron hacer
la lectura en publico de sus cartas, y esto permitié una
socializacion informal —las criticas no fueron fuertes— que
decanté en una valorizacién de la escritura para ellos como
sujetos emocionales; dimensién que muchas veces no se

Las mananas amanecen en llanto
Gritan desesperadas palabras hechas
sangre ya no late por nadie mas.
sin saber tu llegada
mientras la masacre del amor continia  Me fundes como el fuego al oro
Ausencia dolor y sufrimiento

El frio invade mi piel, jmucho mas. es lo que recorrié mi débil cuerpo en el
cuando te pienso amado mio! momento que te vi marchar.

Ahora solo soy un cuerpo muerto.

Anhelando nuestro encuentro Tus vigjes, tus periferias sufridas
mientras anuncia revivir en tu boca. no se comparan con el dolor que siento

en mis entranas.
Guardo dentro de mi los recuerdos de

nuestro amor Mi corazon se partié aquel dia que

que se despinta lejos. odio y a pesar de que para muchos
estas muerto

ya son veinte primaveras sin ti sigues vivo en mi, amado mio.

veinte noches frias en las que mi
corazon se detiene.

Figura 3. Carta de amor L.E. El Llano
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valora en la escuela. La intencién de esta primera parte del
taller fue mostrar distintas perspectivas sobre el amor y
sobre las construcciones narrativas en diversos lenguajes y
expresiones. El poema de la figura 3 fue entregado por una
estudiante de la Institucién Educativa de El Llano el dltimo
dia del taller, argumentando que no lo habia hecho antes
porque era sélo un borrador.

Ademas de la valentia al entregar el texto, pese a la tar-
danza, la autora decide valorar su escrito desde la introduc-
cién al anunciar: “Aqui estd mi poema: (no es muy bueno)
nunca los comparto (soy celosa con mis escritos)”; en este
enunciado, ademads, se evidencia una conciencia de la es-
critura. Como el texto se entregd muy tarde (final del taller)
no existié un espacio de retroalimentacién colectiva para
el reconocimiento de un potencial poético, a pesar de las
inconsistencias gramaticales.

Finalmente, se ley6 el poema Penélope de la escritora bra-
silera Ana Martins Marques, para que los estudiantes lo in-
terpretaran escribiendo o relatando oralmente una historia
como resultado de la lectura individual. Tras la insistencia de
que leyeran mas de dos veces el poema, lograron identificar
la trama de la historia (un relato sobre una ilusién de amor
y fidelidad) a través de palabras precisas, y cuando final-
mente se pudo construir en forma colectiva la historia se
les presentaron otras versiones del mismo poema Penélope:
escucharon entonces dos canciones, una de Diego Torres 'y
otra de Robi Draco Rosa; observaron una caricatura y leye-
ron una carta de Penélope dirigida a Ulises, que hace parte
de la antologia titulada Cartas de las heroinas de Ovidio.
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Los estudiantes de nuevo hicieron el ejercicio de la es-
cucha que precisaban para descifrar la letra de las cancio-
nes. Este ejercicio resulté muy interesante para ellos, pues
compusieron canciones, escribieron cartas y realizaron
una que otra caricatura. El siguiente texto es uno de los
resultados del taller:

Me siento culpable mds alld de estas palabras, debo ser uno de esos narcisistas
que solo aprecian las cosas cuando se han ido...” Te quiero mucho pero soy malo
con las palabras... Hoy me he encontrado con la imagen de tu ausencia y con ella
han vuelto a mi como lejanas reminiscencias mis ganas de acariciar tu cabello, tus
pensamientos; mis ansias de acariciar tu voz con mis timpanos, de sentir tu cuerpo
siguiendo mi aliento. Te quiero mds de lo que imaginas Ahora los dias tienen un
ligero sabor a ti, te has convertido en mi vicio mds anhelado, algo hermoso para
este sociépata que se ha enamorado del sabor a fucsia que tienen tus besos, de tus
virtudes e incluso de tus defectos. No quiero que el verano de tu sonrisa muera ya
que con ella mis suenos e ilusiones se desvanecen a lo lejos. Verte feliz era de mis
mayores adicciones, pero duele saber que nunca seré la razon por la que sonries
en las mananas. La luna llena me recuerda ti belleza. Me has acostumbrado a ti,
a tu esencia. Haces ameno el vacié de mi existencia Por eso estoy aqui, pidiéndote
perddn de la unica manera que se hacerlo. Solo recuerda: El perfume de aquella
flor de esa cancién siempre serds tu.

Figura 4. Texto I.E. El Llano

Este ejercicio evidencia cémo el estudiante, a partir de
una historia inicial, va mucho mas alld de la repeticién y
se esmera en crear un texto con varios recursos estéticos
y estilisticos, que puede ser a su vez un testimonio de su
mundo interior.

Por otra parte, otros estudiantes experimentaron con la
composicion de canciones, con resultados muy bien elabo-
rados pues se trata de textos que reproducen su lenguaje
cotidiano, su contexto, y relatan un acontecimiento ficticio
inspirado en la historia de Penélope a partir de recursos hu-
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moristicos y estéticos, como la rima. Se reitera que las tema-
ticas que atafien la vida de los jévenes son las que propician
que éstos asuman la escritura con interés, empefio y alegria.

CANCION DE NELISES.

Hey Penope!!l Ya llevo dias, que sin pensarlo,

Me llegaron a la mente, viejos momentos que pase contigo,
Revivieron pasados antojos y sentimientos que me has provocado,
Aunque trate de olvidarlo, mi cuerpo quiere tenerte dentro de ti.

Junto a nuestro pequefio Temanco, que siempre nos marca,
Aquel diablillo que salio, de nuestra primera vez, en aquel colegio.
Recuerdo el dia, que tuve que robar aquel viejo taxi,

Mientras te encontrabas con pujones, como si quisieras ir al baro.

Por todo lo que hemos pasado, tuve que salir de la ciudad,
Y encontrar el sustento para poder mantenerlos a ustedes 2,
Mi linda ninfdmana y el pequefio engendro.

Hasta el mas fiero hace lo correcto....

Me toco de alguna manera, buscar un trabajo,

Ya que el delito no nos ayud6é mucho,

Y los aguacates, fue lo Unico que nos ayuda con la plata.

Aqui en la tomba, me ha tocado bajar la cabeza,

No quiero que las pandillas de por all,

Se burlen de que un miembro de la Perilla,

Tenga que trabajar con el estado para sobrevivir. ¢

Ha pasado el tiempo, desde que lo pensé,

Ya es momento de dejar esta chimbada,

Para estar junto a tu lado, y por hacerte mia como siempre,
Porque Manuela, ya me tiene insatisfecho y cansado.

Hasta el mas fiero hace lo correcto....

Me toco de alguna manera, buscar un trabajo,

Ya que el delito no nos ayud6 mucho,

Y los aguacates, fue lo Unico que nos ayuda con la plata.

No hay nada mejor que estar con la otra mitad,
Me siento demasiado solo y sin utilidad,
Como una navaja sin su fiero ladron, drogo, ratero.

Figura s. Institucion Educativa José Maria Cérdoba
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Sesion 3

La sesién inicié con la lectura de un fragmento del Ban-
quete de Platdn, el discurso de Aristéfanes sobre el amor,
donde se habla de la naturaleza pristina y hermafrodita de
la especie humana. Esta lectura fue colectiva y, como era
costumbre, cada estudiante tenia una copia e iba siguiendo
la narracion; cada momento se hacia una pausa para pre-
guntar por las palabras desconocidas y por las relaciones
que se establecian dentro del texto. Al final se esperaba
reconstruir el sentido de la lectura y lograr su comprensién
con la participacion de casi todos.

En el CRIEET y en la Instituciéon Educativa del Llano
se realizaron dibujos en el tablero de los “machihembra”
anunciados en el texto de Platén. El ejercicio de dibujar a
partir de la lectura resulté divertido y significativo pues se
cambié la dindmica pregunta-respuesta para acercarse a la
manera como los chicos imaginan lo que leen, y si realmen-
te lo comprenden. Cuando en el discurso se hablaba de la
practica aristocratica de la homosexualidad en la antigua
Grecia, el interés por esta lectura se incrementd. Se generd
un pequeno debate acerca de esto: algunos estudiantes ar-
gumentaban que no era natural, que desde el punto de vista
fisico no era normal que un hombre estableciera relaciones
con otro hombre, lo mismo en el caso de una mujer.

Algunos dijeron que esa prdctica era una moda de estos
tiempos, otros se dieron cuenta de que esos argumentos
iban en contra de lo leido pues, segun el texto, esta “prac-
tica” era muy antigua. Para respaldar el debate en torno a
la homosexualidad y el lesbianismo, la tallerista presentd
algunos ejemplos de especies animales y vegetales donde
lahomosexualidad y bisexualidad es parte de las relaciones
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de afecto, cortejo, crianza de los hijos, unién de pareja, etc.
Los estudiantes argumentaron que la iglesia no aprobaba
esos comportamientos, para contra-argumentar se ubicé en
el debate la problematica de doble moral en la Iglesia y en
la sociedad a partir de los casos de los pederastas. La discu-
sidn en los tres colegios tuvo niveles de intensidad diferente,
sin embargo, se puede observar que la cultura machista y
homofébica estd muy arraigada en la zona —como se va a
ver mas adelante en algunos comentarios. En general, los
debates finalizaron cuando algunos estudiantes expresaban
que la libertad es una manifestacion de toleranciay respeto
en la sociedad. Los jévenes manifestaban que lo importante
era no causar dafio al otro, con esto lograban debatir los
argumentos de los demds, quienes no tenian ninguna obje-
cion. No se planteé qué podia ser considerado como dafio.

La segunda parte de la sesién se inicié con un breve resu-
men de lo hasta ahora realizado; los chicos pudieron identi-
ficar un pequeno recorrido de historias que involucraban el
amor. La tallerista les pregunté si el amor sélo podia mani-
festarse hacia otras personas de la familia o de su entorno,
como el de la escuela, o si podia trasladarse a animales o
hacia la naturaleza o précticas como el deporte o el arte; los
estudiantes contestaron que podian sentir amor o manifestar
amor por los animales y que de pronto sentian pasion y ale-
gria —e incluso satisfaccion— cuando tocaban algtn instru-
mento, pero no sabian si estos sentimientos, sumado a lo que
ellos llamaban respeto hacia la naturaleza, podia asemejarse
o acercarse al sentimiento amoroso.

Algunos estudiantes (sobre todo en Cusiana) contaron
historias sobre el amor hacia los animales o las relaciones 'y
los comportamientos que ellos evidenciaban entre los ani-
males mismos; asi, la discusién abordé la inteligencia, el
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razonamiento y los sentimientos que pueden experimentar
los animales. Para enriquecer el debate acerca del amor por
la naturaleza se les presentaron dos cortos de Akira Kuro-
sawa: El ogro llorén y El pueblo de molinos de agua; estos
tienen relacion con la destruccién del planeta por el mal uso
de los recursos naturales y la conservacién del mismo por
una convivencia arménica y un respeto hacia la naturaleza.
Los cortos no tuvieron el impacto que se esperaba, pero la
opinién gird en torno a las dindmicas y las consecuencias
que deja la extraccion del petréleo.

Finalmente, se realizo la lectura de algunos fragmentos
del libro Los diarios de Addn y Eva de Mark Twain; la idea
de esta lectura era que los chicos vislumbraran la construc-
cién cultural implicita en los géneros sexuales. Esta lectura
resulté muy divertida y util para reconocer los imaginarios
sociales que aun prevalecen en los estudiantes, como el
machismo. Con la lectura de Twain se cerré la discusion
abierta en la primera parte de la sesién sobre si el amor es
una construccién sociocultural o una condicién innata. Si
bien no se llegd siempre a acuerdos en estos debates, vale
destacar que las lecturas propiciaron un replanteamiento de
muchos de los imaginarios que tienen los estudiantes sobre
las relaciones amorosas y la distribucién de roles segtn el
sexo. Por ejemplo, colectivamente se reaccioné a comenta-
rios sueltos de algunos estudiantes, bastante prejuiciosos
y deliberados, como: “yo no tengo nada en contra de esos
enfermos” (refiriéndose a los homosexuales) o “es que no
es lo mismo si una mujer es infiel que un hombre”.
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Sesion 4

La sesién se inici6 con lalectura de las primeras hojas del
Diario de Frida Kahlo; alli confluye una gran serie de palabras
que pueden representar el universo pictdrico y espiritual de
la artista mexicana, ademas de ser una de las primeras cartas
que envid a Diego Rivera. Se les pidi6 a los estudiantes que
realizaran una lectura individual tanto del texto explicativo
como de las imagenes que alli veian para que después
participaran dando una opinién o explicacion a partir de
aquello que entendian. Los estudiantes, por lo general,
dieron su opinién a partir de palabras sin argumentacién:
“es interesante”, “es confuso”, “me gusta”, “son muchas
palabras”. Muy pocos estudiantes pudieron decir que lo que
estaban leyendo hacia parte del diario de Frida, cuya primera
pdagina era una escritura de palabras que, si bien al parecer
no tenian un sentido explicito, si remitian a un mensaje con
sentido para la artista o para cualquier persona.

Entonces, el ejercicio siguiente fue escribir una serie de
palabras que fueran importantes para ellos y con ellas ela-
borar un texto (carta, poesia, cancién o un dibujo). Ninguno
realizé un dibujo; la gran mayoria hizo una carta dirigida a
un familiar, casi siempre a la madre, pero una de las chicas
de la Institucién Educativa El Cusiana que manifesté querer
ser escritora elabord una poesia. Pese a |a falta de coherencia
textual, debido a lo aburrido que puede resultar la escritu-
ra escolar (dictados, transcripcién de libros de texto o de
internet, copia del tablero, etc.), y a las faltas de ortografia
(interezante, autovus, tejia, golpeava, travecia, etc.), este ejer-
cicio resultd ser significativo para los estudiantes porque ne-
cesitaron buscar el significado de algunas palabras (sacate,
olmo, olmedo, petrarca, milano, membrillo, mikado, etc.) y
ponerlas a jugar con laintencién que deseaban para su texto.

L
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La actividad terminé con la lectura en publico de algunos de
los textos, esto como iniciativa de los mismos jévenes. Con
los estudiantes de la Institucion Educativa José Maria Cor-
doba la dindmica fue distinta pues se les propuso hacer un
caddver exquisito: término utilizado por los surrealistas para
describir un juego entre un grupo de personas que escriben
o dibujan una composicién en secuencia. Cada persona sélo
puede ver el final de lo que escribié el jugador anterior. El
nombre se deriva de una frase que surgié cuando fue jugado
por primera vez en francés. El resultado fue maravilloso, los
estudiantes escribian y querian ver el resultado de esa escri-
tura automatica:
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En el texto de la figura 6, producto de un juego escritural
cuya funcién es la sorpresay el descubrimiento del incons-
ciente colectivo, se pueden reconocer una serie de tépicos
y contextos que definen la identidad colectiva de los estu-
diantes: amor adolescente, peliculas de miedo, programas
de television, jerga propia de la edad, tradicidn oral, etc.
De igual forma se evidencia cémo estan implicitas y poco
exploradas las capacidades creativas como larima, el juego,
la polifonia 'y el uso de figuras retéricas que pueden salir a
flote cuando se plantea una dindmica distinta e interesante
para el estudiante. La actividad terminé con la lectura del
cadaver y con la alegria de descubrir un texto coherente y
original.

La sesién continud con la lectura colectiva de algunas
cartas que Frida Kahlo envié a Diego Rivera; esto como una
introduccion a la vida de la artista. Después de una sesion
de preguntas acerca de la vida de Frida, se procedié a ana-
lizar algunas de sus pinturas, teniendo en cuenta la lectura
del diario leido al principio de la sesién.

Se evidencia una respuesta positiva a la lectura de image-
nes que resulta mas acertada y participativa que la textual,
quizas porque es poco comun para los estudiantes un ana-
lisis pictdrico y simbdlico. Los estudiantes observaron que
la interpretacion de una obra artistica —de Frida en este
caso—, se ve permeada por una compleja red de relaciones
que parte de la subjetividad y la experiencia, y en este sen-
tido, en el arte a diferencia de la ciencia, no hay una verdad
Unica. Los estudiantes identificaron que en una imagen
pueden existir elementos denotados y connotados (visibles
e invisibles), estos Ultimos son los que permiten construir
una narracién de las imagenes.
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Para finalizar, en la sesion de la Institucion Educativa El
Cusiana se les pidi6 a los estudiantes escoger un material:
las cartas de amor que anteriormente habian escrito y
corregido bajo el acompafiamiento de la tallerista, o la
otra version de la historia de Penélope. Ellos decidieron
quedarse con las cartas que habian realizado. Se les explicé,
entonces, que esta eleccion debia hacerse entre textos que
tuvieran la potencialidad y plasticidad que requiere el
radioarte; para eso se les pidié tener en cuenta los sonidos
que creian necesitar para hacer el montaje de la piezay de
esta forma se eligieron siete relatos de distinta naturaleza.
A través de un trabajo colaborativo se empez6 a disefiar y
escribir el guién de la pieza; se les pidid a los estudiantes
leer de nuevo los textos escogidos e identificar si precisaban
de correcciones y asi después pensarian en los sonidos
que podian representar esa pieza escrita. También se les
mostré la estructura de la narracién a través de piezas de
radioarte para que ellos rompieran el esquema prototipico
de inicio, nudo y desenlace. Debido a problemas técnicos
y de electricidad en el momento de realizar el montaje con
los estudiantes del I.E. El Cusiana, fue imposible realizar las
piezas de radioarte. Sin embargo, desde el computador de
la tallerista se mostré cémo acceder al programa de edicién,
cémo trabajar con este y como realizar las piezas con los
guiones que ya habian anteriormente construido. Con el
profesor de informatica fue posible instalar el programa en
el computador de varios estudiantes.

Los estudiantes del CRIEET, con todo el entusiasmo del
caso, llegaron a esta sesién con ideas acerca del proyec-
to de radioarte y decidieron que se trabajaria en grupo un
proyecto denominado “¢A qué suena el CRIEET?” Serian
seis piezas de radioarte que representarian seis espacios:
poema sonoro (el bafio); leyenda sonora (el comedor es-
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tudiantil); documental sonoro (la manga de coleo); mito
sonoro (los internados femeninos); historia de amor (saldn
de musica); y paisaje sonoro (cancha de microfutbol). Con
esta planificacién se procedié con los estudiantes a buscar
la estructura de lo que les habia correspondido y aunque la
actividad tomd tiempo, los estudiantes pudieron acceder a
toda la informacién para empezar a escribir los guiones; no
fue preciso decir qué debian escribir pues ellos sin darse
cuenta necesitaron de la escritura para realizar el guién.

La figura 7 muestra uno de los guiones realizados. El texto
corresponde a la leyenda sonora y atafie al lugar “comedor
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estudiantes para utilizar ciertos recursos narrativos como
la prolepsis (“Juan al sentirse solo decidié ir a su lugar de
descanso, el cual él no sabia que se iba a convertir en su
lugar de muerte”) que en radioarte se traslada a ser utilizada
como musica de suspenso, entre otras opciones. De la
historia tradicional y comun se pasa a describir los sonidos
que se precisan para realizar la pieza, asi los estudiantes
del CRIEET anotan en una lista secuencial los sonidos:
“brisa, pajaritos” para describir la mafiana de lo sucedido,
“martillos, serruchos” para representar el trabajo de los
obreros, y asi sucesivamente. En el texto los estudiantes
demarcaron con rojo los textos que debian grabar.

En la Institucion Educativa del Llano los estudiantes
quedaron tan fascinados con laviday la obra de Frida Kahlo
que se sugirid realizar un écfrasis sonoro (representacion
verbal de una representacion visual, en este caso seria
la representacion sonora) de algunos de los cuadros de
la artista mexicana; esta idea encanté a los estudiantes
porque implicaba traducir a sonidos una imagen, cosa que
quizds nunca antes les habian planteado; y porque surgia
la expectativa de la realizacién y del resultado de la pieza.
Finalmente, se les pidi6 escoger los cuadros que desearan
traducir al lenguaje sonoro. En la figura 8 aparece uno de los
guiones realizados que corresponde al cuadro El abrazo de
amor del universo, la tierra (Figura 9).

Se elige este ejercicio porque las estudiantes que lo reali-
zaron, analizaron el cuadro simbdlicamente y buscaron sus
equivalentes en sonidos: primero realizan una descripcion
denotativa del cuadro para después asignarle elementos so-
noros que para ellas representan y simbolizan el cuadro. A
simple vista puede parecer obvia la asignacién, sin embargo
en el momento de escoger los sonidos, |la organizacién y su



Siete escenarios de aprendizaje en Tauramena ’

duracién, estos adquieren varias connotaciones simbdlicas
que hacen que la pieza de radioarte tenga un nivel de abs-
traccién del cuadro que no es tan evidente y simple como
en la escritura del guion.

En la Institucion Educativa José Maria Cérdoba se pudo
observar que existe un maltrato verbal hacia los estudiantes
de los cursos 11 D y 11 E, gracias a algunas situaciones que se
presentaron mientras se desarrollaban éste y otros talleres.
Por lo tanto, a partir de una anécdota que conté uno de
los estudiantes de ese grado, se propuso realizar una cufia
publicitaria —a modo de pieza de radioarte— en contra del
maltrato verbal; para ello se realizé la lectura fragmentada
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de laintroduccién del texto de Judith Butler Lenguaje, poder
e identidad que, a pesar de resultar demasiado complejo
para los estudiantes, dio herramientas para introducir el
tema sobre la agresion verbal.

Entre tanto, antes de finalizar la sesidn en la Institucion
Educativa El Cusiana y en el CRIEET, se instal6 en los com-
putadores el programa de edicion de sonido Audacity (sof-
tware libre), con ayuda del profesor de informatica. Dado
los inconvenientes técnicos que se presentaron en los dos
colegios rurales, se decidié dedicar un tiempo aproximado
de 45 minutos para hacer un taller personalizado y exclusivo
de manejo de software y acomparfiamiento en el montaje de
la pieza de radioarte para los grupos que se conformaron.

Figura 9. El abrazo de amor del universo, la tierra
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En la Institucion Educativa José Maria Cérdoba se adelantd
este taller con todo el grado de once, dada la naturaleza del
proyecto propuesto: cufia publicitaria en contra del maltrato
verbal a modo de pieza de radioarte. La construccién del
guion de la cufia fue improvisada y el registro textual se ha-
ciaala par con el sonoro, por ello no existen mas evidencias
que la misma pieza de radioarte.

Sesion §

La sesion inicid con la lectura individual de un fragmento
de Un soplo de vida de Clarice Lispector, con la intencién de
reconocer y diferenciar el papel del autor y de un personaje
dentro de un texto para comprender cdmo a través de la
palabra se puede construir una verdad que puede ser
valida para otros: es una lectura sobre el acto demitrgico
de escribir. La lectura generé un poco de confusién en los
estudiantes pero no les fue indiferente, reconocieron que
existia un acto de rebeldia por parte del personaje hacia
el autor y también vislumbraron una nocién de Dios -muy
de Lispector—; una que quizas nunca se habian planteado:
eres parte de la grandeza de Dios y de este modo también
eres Dios. En ese nivel religioso, como ellos lo catalogaron,
el debate y la participacion de la lectura resultaron
interesantes. Puede observarse con esta lectura y con el
posterior debate la influencia de la iglesia en esta zona (no
en todos): los estudiantes van a misa, tienen marcada la
concepcién del pecado y tienen prejuicios que se conciben
a través de la Iglesia.

En la hora de descanso se grabaron algunos de los soni-
dos que los estudiantes necesitaban para realizar el mon-
taje de la pieza de radioarte. En la Instituciéon Educativa El
Cusiana los computadores de la sala presentaron multiples
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problemas por esto fue imposible realizar los montajes, ade-
mas porque el sistema de energia eléctrica fue suspendido
cuando se decidié guiar a los estudiantes en el manejo del
software desde el computador de la tallerista, para que ellos
desde su casa pudieran realizar las piezas. En el CRIEET,
pese a la buena voluntad del rector de prestar computado-
res portatiles, también se presentaron diversos problemas
técnicos, por eso sélo se pudieron realizar tres piezas de
radioarte desde el computador de la talleristay algin par de
equipos mas que sirvieron. En la I.E del Llano los estudian-
tes se organizaron por grupos de cinco y se realizaron seis
piezas de radioarte como un ejercicio de écfrasis sonoro;
los resultados fueron sorprendentes pues el trabajo perso-
nalizado permitié una construccién colectiva sin presiones
de problemas técnicos.

El trabajo de los estudiantes del curso 11 C de la Institu-
ciéon Educativa José Maria Cérdoba quizas fue uno de los
mds interesantes porque a través de un trabajo de parti-
cipacion colectiva completa, todo el grado participé en la
creacion de una cufia publicitaria muy significativa: algunos
escribieron, muchos grabaron, otros propusieron la musica
para la produccién, una chica escribié y compuso la musica
de una cancidn corta alusivo al tema, etc. Esta construccion
colectiva les pedia a los estudiantes pensar en la estructura
narrativa de un texto, en la finalidad del tono, el timbre, el
ritmo y la velocidad en una pieza de radioarte.

SOBRE LA EVALUACION

En general las evaluaciones que los estudiantes realiza-
ron al taller fueron positivas:
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“Las clases fueron bastante interesantes siempre hacia-
mos algo diferente”.

“No conocia el radio arte, y mucho menos habia creado
una pieza de esto”.

“Yo conocia a Frida Kahlo pero no sabia como era su
relacion con sus padres”.

“Lo que mas me gusto fue el hecho de escribir un poema,
al igual que leer”.

El anterior registro nos muestra que destacan la novedad
de un taller de radioarte, la metodologia de lecturas colecti-
vas, la participacién numerosa en los talleres, la exposicién
de artistas que no conocian y la presentacion de cortos ci-
nematograficos como herramienta pedagdégica.
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Escenas de lenguaje y
extranamiento

Lenguaje

Maria Fernanda Silva Salgado

Aun recuerdo el rostro sorprendido y algo angustiado de
un estudiante al observar, por primera vez, |a fotografia de
la Tierra tomada por la sonda espacial Voyager I. La imagen
de esa “mota de polvo suspendida en un haz de luz solar”
(Sagan, p. 14) puso a tambalear su creencia en la superiori-
dad de la especie humanay lo cuestiond sobre el sentido de
la vida, tan breve si se la compara con la edad del universo.
Recuerdo también a un estudiante ansioso por encontrar la
metéafora adecuada para expresar sus sentimientos en una
carta de amor, mientras otro, con palabras metafdricas, por
cierto, me decia: “profe, escribir esta carta ha sido un dolor
de cabeza”.

Escenas como estas vienen alamemoria cuando recuerdo
mi experiencia en el proyecto Educacion complementaria
intensiva para los estudiantes del grado once de las instituciones
educativas del municipio de Tauramena y de una vereda del

57



Maria Fernanda Silva

municipio de Aguazul, Casanare. El propésito de este articulo
es reconstruir tal experiencia a través del siguiente recorrido:
en primer lugar, se enuncian los objetivos de la propuesta
desarrollada; luego, se describen su enfoque pedagdgico
y las secuencias diddcticas que se llevaron a cabo en el
marco del proyecto y, finalmente, se exponen los principales
resultados y algunas reflexiones sobre la experiencia.

EL PARA QUE DE UNA PROPUESTA PEDAGOGICA

En coherencia con los objetivos del proyecto de Educacidn
complementaria intensiva..., la propuesta pedagdgica para
los talleres de lenguaje consistié en disefiar e implementar
tres secuencias didacticas, cada una con grupos diferentes,
como se precisa mas adelante. Los objetivos de las secuen-
cias fueron los siguientes: (1) contribuir al desarrollo de las
competencias en lectura y escritura de los estudiantes, (2)
fortalecer sus habilidades metacognitivas en relacién con
el examen Saber 11 y la prueba de admisién a la Universi-
dad Nacional, (3) propiciar un extranamiento cognitivo que
favoreciera la estructuracion de nuevos conocimientos y (4)
despertar o potenciar su deseo de aprender. Estos objetivos
se fundamentan en los elementos pedagdgicos expuestos a
continuacion.

El enfoque pedagogico

En documentos como Lineamientos curriculares. Lengua
castellana (1998) y Estdndares bdsicos de competencias en
lenguaje, matemadticas, ciencias y ciudadanas (2006) se
sugiere orientar el trabajo pedagdgico hacia el desarrollo
de competencias y asumir el enfoque de la pedagogia
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por proyectos, como sefiala Jurado (2015, pp. 18-19). En
coherencia con esta perspectiva, los talleres realizados
en Tauramena, Casanare, no se estructuraron alrededor
de contenidos especificos del drea de lenguaje, sino en
torno a temas y problemas que pudieran despertar el
interés de los estudiantes. Sobre cada tema se disefi¢ una
secuencia didactica, que, siguiendo a Abril y Bonilla, es
“una estructura de acciones e interacciones relacionadas
entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar algin
aprendizaje” (2009, p. 19).

A diferencia de los proyectos, en cuyo disefio participan
los estudiantes, las secuencias diddcticas son planeadas por
el profesor con un objetivo de aprendizaje bien delimitado,
por ejemplo, aprender a escribir una noticia. En las secuen-
cias diddcticas, ademads, suele elaborarse un producto que,
en el caso del area de lenguaje, puede ser un texto; este
debe enmarcarse en una situacién comunicativa auténti-
ca, como publicar la noticia en un periddico escolar. Estas
caracteristicas de las secuencias didacticas se tuvieron en
cuenta al realizar los talleres en Tauramena. Cada uno giré
en torno a un tema, a un objetivo de aprendizaje propio del
area de lenguajey a la elaboracién de un producto, como se
describird en el préximo apartado.

El trabajo a partir de secuencias diddcticas permitié esta-
blecer un didlogo entre varias disciplinas del conocimiento,
con ello se buscé romper la tradicional division escolar entre
materias desligadas unas de otras. Pese a ello, se encontré
una limitante a esta pretensién de didlogo disciplinar: un
trabajo de este tipo exige la participacién de varios docen-
tes, pues dificilmente una sola persona puede dominar en
profundidad todas las disciplinas.
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Con respecto a la escritura, se asumié el enfoque de la
escritura como proceso cognitivo, en la perspectiva de Flower
y Hayes (1981). Segun estos autores, la escritura no es una
actividad espontanea, sino un proceso constituido por tres
subprocesos bdsicos: planeacion, transcripcion y revision.
Cabe anotar que estos no se desarrollan de forma lineal,
pues es posible ir de una a otra etapa del proceso cuando
asi lo requiera el autor.

Los tres subprocesos bdsicos de la escritura se llevaron
a cabo en cada secuencia didéctica. El propdsito de ello fue
que los estudiantes escribieran un texto breve a lo largo de
la semana —tiempo de duracién de cada secuencia—, y que
el producto final estuviera mas ajustado que la primera ver-
sion a los criterios establecidos para el ejercicio. No se tratd,
pues, de pedirles a los estudiantes que escribieran textos
extensos y “de un tirén”, sino de brindarles la posibilidad
de hacerlo paso a paso, y de mejorar su trabajo gracias a la
interlocucion con sus comparieros y con la tallerista.

Otro objetivo del trabajo pedagdgico, como se ha dicho,
fue generar un extrafiamiento cognitivo en los estudiantes,
entendido como la desnaturalizacién de ideas o conoci-
mientos previos. Este extrafiamiento permite contemplar
nuevas formas de entender un tema o un problema, o abrir
el horizonte de interpretacién de los sujetos. La nocién de
extraflamiento cognitivo es afin a la de desequilibrio cogni-
tivo, de Piaget (1990), segun la cual este tiene lugar cuando
hay un conflicto entre la estructura cognitiva del estudiante
y una estructura nueva; tal conflicto, seglin este autor, es
la condicién del aprendizaje o de la incorporacién de nue-
vos conocimientos. Aunque no se cuenta con herramientas
suficientes para establecer si en el corto tiempo de los ta-
lleres los estudiantes incorporaron nuevos conocimientos,
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si se logré, como se muestra en los resultados, un efecto de
extrafiamiento frente a ciertas concepciones del mundo o,
en otras palabras, desequilibrar sus estructuras cognitivas.

Las principales estrategias para producir el extrafiamien-
to cognitivo fueron la preguntay el uso de recursos estéticos
para despertar las emociones. Para alcanzar este objetivo,
se utilizaron recursos que Maria Acaso considera oportuno
retomar en la educacion: el uso de secuencias narrativas,
la apelacion a la metéfora y los detonantes pedagdgicos.
Estos ultimos son “elementos disruptivos que, utilizados
al principio de un acto pedagdgico, crean un ambiente de
extranamiento y, por ende, una expectativa diferente con
respecto a lo que va a ocurrir a continuacion” (2013, p. 150).
Por ejemplo, empezar un curso con la narracién de una his-
toria, con una pregunta o con una imagen contundente son
formas de romper con la convencién de que, en la primera
clase, el profesor debe iniciar siempre con la presentacion
de si mismo y del programa de estudio. Este cambio, apa-
rentemente nimio, puede predisponer positivamente al es-
tudiante para el aprendizaje al mostrarle que este no tiene
por qué ser un acto predecible y aburrido.

La idea de que las dimensiones afectiva y cognitiva del
sujeto son interdependientes también orienté el trabajo pe-
dagdgico en Tauramena. La hipdtesis que, concretamente,
permitid disefiar las secuencias didacticas y seleccionar las
estrategias pedagdgicas fue la siguiente: los sujetos apren-
den mas facilmente cuando tienen el deseo de hacerlo o
cuando sienten asombro, inquietud e incluso angustia frente
al objeto del aprendizaje, es decir, cuando estdn vinculados
afectivamente a él. Por ello se procuré que los talleres apela-
ran a las emociones de los estudiantes y tuvieran cierto valor
estético, para asi alcanzar otro de los objetivos: despertar
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o potenciar su deseo de aprender. Esto es coherente con la
nocién del maestro como creador, como productor cultu-
ral, no como transmisor del conocimiento, defendida, entre
otros, por la mencionada Maria Acaso (2013) y su colectivo
Pedagogias Invisiblest.

Finalmente, cabe mencionar que el enfoque de la educa-
cién en segunda persona (Not, 2006) fue el fundamento de las
interacciones pedagdgicas establecidas con los estudiantes.
Segun esta propuesta, estudiantes y profesores son unyoy
un tu (el td del otro), es decir, sujetos, no objetos del proceso
educativo; por ello,ambos desempefian un papel igualmen-
te importante para su desarrollo satisfactorio. Desde esta
perspectiva, el aprendizaje es producto del didlogo entre
los sujetos, no de la “transmisiéon” del conocimiento del
profesor al estudiante. Teniendo en cuenta este enfoque se
propicié lainterlocucién entre la tallerista y los estudiantes,
asi como entre ellos, y se utilizaron estrategias didacticas
que los invitaran a asumir un papel activo y comprometido
con su proceso de aprendizaje.

TRES SECUENCIAS DIDACTICAS

Tras haber definido los objetivos y el enfoque pedagdgico
de nuestra propuesta, estamos en condiciones de describir

1 El colectivo Pedagogias Invisibles es un referente internacional
de innovacidn e investigacion educativa. El trabajo del grupo con-
siste en la reflexion sobre los vinculos entre arte y educacion, y en
la construccion de propuestas para transformar las llamadas peda-
gogias tradicionales, sobre todo en la educacién secundaria obliga-
toria espafiola (ESO), los museos de artes visuales y la educacién
superior en artes visuales. Pedagogias Invisibles no es un colectivo
de educacion artistica, sino una propuesta segtn la cual el arte es
una herramienta de aprendizaje y la educacidon es un proceso de
investigacion.
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las tres secuencias diddcticas desarrolladas en los colegios
del municipio de Tauramena.

Un punto azul palido. Reflexiones finitas sobre el universo
infinito

Esta secuencia didactica gir6 en torno al tema del uni-
verso y se centrd en cuestiones mds especificas como los
viajes en el espacio. El tema seleccionado permitié poner
en didlogo las materias de lenguaje, filosofia y fisica. El pro-
ceso de lenguaje que se pretendié desarrollar de manera
progresiva, durante las cinco sesiones de la secuencia, fue
la descripcién, para lo cual se pidié a los estudiantes que
describieran un planeta creado por ellos mismos. Para el
desarrollo del ejercicio se establecieron algunos criterios de
escritura que, posteriormente, se tuvieron en cuenta para
evaluar el trabajo realizado: el planeta debia tener un nom-
bre y se debia describir, cuanto menos, su ubicacién en el
universo, sus caracteristicas fisicas y sus habitantes.

En la primera sesion de la secuencia se analizé la foto-
grafia de la Tierra tomada por el Voyager I, en 1996. Este
hecho suscité una discusién sobre el lugar del ser humano
en el universo, y sobre los alcances y limites de la especie
humana. También se leyé un fragmento del libro Un punto
azul pdlido: una visién del futuro humano en el espacio (2003),
en el que Carl Sagan se refiere a esa fotografia, y se proyectd
una adaptacion al video de los ultimos parrafos, para inda-
gar por la relacion entre las palabras y las imdgenes. En la
ultima parte de la sesién, se resolvieron cuatro preguntas
del examen Saber 11, de los componentes de Lectura Criti-
ca, Matemdticas, Ciencias Naturales, y Ciencias Sociales y
Competencias Ciudadanas.
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En la segunda sesion se proyectaron y comentaron tres
escenas de la pelicula Interstellar (2014), y se expusieron
algunos datos sobre su proceso de produccién y sus fun-
damentos en las investigaciones del fisico teérico Kip Thor-
ne. Las escenas correspondian a planetas inventados y a
la reconstruccion ficcional de un agujero negro. Después
se expusieron los criterios y recomendaciones para realizar
el ejercicio de escritura, y los estudiantes elaboraron una
primera versién de su trabajo. En la tercera sesién se abor-
daron los temas del paso del tiempoy la vejez, presentes en
la pelicula Interstellar. La sesion inici6 con la formulacién de
una pregunta: (qué fin tiene envejecer? Después de plantear
algunas respuestas, se comentd que esta era la pregunta fi-
nal de 100 preguntas bdsicas sobre la ciencia, de Isaac Asimov.
Los estudiantes leyeron en parejas la respuesta de Asimov
y escribieron una parafrasis de un fragmento del texto. Al-
gunas parafrasis fueron leidas en voz alta y comentadas por
el grupo.

En la segunda parte de la sesion la tallerista ley6 en voz
alta el principio y el final del cuento El curioso caso de Ben-
jamin Button, de F.S. Fitzgerald, y los estudiantes formularon
preguntas sobre aspectos del texto que les era dificil com-
prender. Uno de ellos pregunté si el protagonista moria al
final del cuento, inquietud que compartia buena parte del
curso. La confusién surgié de la dificultad de interpretar la
ultima frase y de relacionarla con los hechos narrados con
anterioridad: “Luego fue todo oscuridad, y su blanca cuna
y los rostros confusos que se movian por encima de él, y el
tibio y dulce aroma de la leche, acabaron de desvanecerse”
(1922, s.p). Algunos estudiantes interpretaron el enunciado
de manera literal al relacionar la expresién “fue todo oscu-
ridad” con el acto de apagar la luz, esto les impidi6 inferir
que el personaje habia muerto.

L3
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Mas adelante se formaron grupos con el propdsito de
formular preguntas que permitieran comprender mejor el
texto. Cada grupo le planted su pregunta a otro; las res-
puestas fueron corregidas o complementadas por los demds
estudiantes y por la tallerista. Al final, se discutié sobre las
diferencias discursivas entre los dos textos leidos en la se-
sion y sobre la forma en que cada uno se aproxima al tema
de la vejez. La cuarta sesion versé sobre la obra cinema-
tografica de Georges Mélies, al ser el realizador del primer
filme dedicado a los viajes en el espacio: Un vigje a la luna
(1902). Primero se presento la biografia de Méliés, a manera
de relato, para después proyectar algunas piezas cinemato-
gréficas en las que utiliza efectos especiales. Después de la
proyeccién de cada pieza se pregunté a los estudiantes cual
era el efecto visual utilizado y cdmo creian que se lograba.
Luego se leyd El prestidigitador, un articulo de prensa sobre
laviday obra de Méliés, y se respondieron cinco preguntas;
una de ellas fue la siguiente: segun el texto, icomo era el
cine antes del estreno de Un vigje a la luna? La pregunta
podia responderse teniendo en cuenta este fragmento del
articulo:

Hasta entonces el cine habia sido no mas que producciones
para sorprender y encandilar al espectador, no un vehiculo
para contar historias con imdgenes. Y este filme [Un vigje
a la luna] ya cuenta, ya escenifica una historia que alcanza
un desenlace. (2012, p. 10)

Responder la pregunta correctamente fue dificil para al-
gunos estudiantes. De hecho, se observé una tendencia a
responder esta y otras preguntas sobre los textos sin tener
en cuenta los textos mismos, sino mds bien las opiniones
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o la informacién previa. Por ejemplo, algunos estudiantes
afirmaron que el cine antes de Un vigje a la luna era aburrido,
juicio de valor que el autor no hace en su articulo. Otros di-
jeron que antes de la pelicula de Méliés ninguna cinta habia
representado un viaje a la luna, informacién verdadera pero
que no da respuesta a la pregunta formulada. Teniendo en
cuenta lo anterior, se pidié a los estudiantes releer la pre-
gunta para evaluar si la respuesta era coherente con ella e
indicar con qué fragmentos del texto podian fundamentarla.
De este modo, los estudiantes se daban cuenta por si mis-
mos de que su respuesta no era correcta. Posteriormente,
se presentaron y comentaron algunas escenas de Un vigje
a la luna (1902) y se realizé una exposicion sobre los jugue-
tes dpticos que antecedieron el surgimiento de la cdmara
cinematografica. Los estudiantes elaboraron uno de ellos:
el taumatropo.

En la parte final del taller se entregaron los textos escritos
en laanterior sesion, con los comentarios correspondientes,
para que los estudiantes los leyeran y conversaran sobre
ellos; esta actividad permitié identificar varias dificultades
de escritura en la primera version de los textos, a nivel orto-
gréfico, sintactico, semantico y pragmadtico. Algunas de ellas
fueron la confusion sobre la ortografia adecuada de palabras
homdnimas como Haya y Halla, la tendencia a no tildar las
palabras, la falta de coherencia y cohesién de los textos,
y su inadecuacién con respecto al propdsito comunicativo
sefialado en el ejercicio; por ejemplo, en lugar de describir
un planeta, algunos estudiantes narraron una historia. No
obstante, al releer sus textos o a través del didlogo con los
compafieros o con la tallerista, los estudiantes identifica-
ron estos problemas y buscaron formas de solucionarlos.
Por ello, las versiones finales de los textos se adecian mds
a los criterios establecidos para los ejercicios de escritura.
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El siguiente es un texto de una estudiante del colegio José
Maria Cérdoba, en el que describe su planeta imaginario:

Mi planeta Pandicornio

En la séptima dimensién del universo se encuentra ubicado el planeta Pandicornio,
su forma es ovalada y es de color arcoiris; tiene una temperatura promedio de

28 °C y cuenta con una variedad de recursos como flores de azticar, animales
extranos llamados Gatuga: una mezcla de gato con tortuga. Hay drboles inmensos
de espejo y tréboles que producen su propio oxigeno. Su agua es de color crema,
que simboliza la calma, la pureza y suavidad del planeta.

El planeta requiere de una fdbrica de musica, la cual produce a ésta a través de
burbujas. Si la fabrica dejara de funcionar los animales y las personas dejarian

de moverse. Las personas que viven en este planeta son muy alegres; tienen una
estatura aproximada de 1, 70, de piel morena. Las mujeres tienen el cabello color
purpura con azul y los hombres de color verde con amarillo.

Figura 1. El planeta imaginario, I. E. José Maria Cérdoba

En el texto se observa una apropiacién de los criterios
establecidos para el ejercicio: tiene un titulo —si bien no es
muy coherente con el contenido—y cumple con el propésito
de describir un planeta, sus habitantes y algunos de sus re-
cursos naturales. Aunque es la ultima versién del texto, atn
se pueden identificar en él ciertos problemas de escritura,
como laredaccién confusa de una oraciény el uso incorrec-
to de una mayuscula inicial (ver fragmentos subrayados).
No obstante, el texto estd mas depurado en términos orto-
gréficos y sintdcticos que sus primeras versiones; lastimo-
samente esto no se puede sustentar con evidencia debido
a que los estudiantes guardaron las versiones anteriores de
sus trabajos.
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Ademads de realizar la reescritura individual de sus tex-
tos, los estudiantes los intercambiaron con el propésito de
representar plasticamente el planeta creado por un com-
pariero, en lo posible, con materiales reciclados. Este ejer-
cicio puso en juego las habilidades de los estudiantes para
representar en forma plastica un texto escrito, y permitié
reflexionar sobre las relaciones entre el lenguaje verbal y
el visual. Tanto los textos como sus representaciones se
expusieron en el patio del colegio, y esto dio al ejercicio un
sentido comunicativo auténtico.

La quinta sesién inicié con la lectura y el andlisis colec-
tivo del poema No entres ddcilmente en esta buena noche,
de Dylan Thomas, leitmotiv de la pelicula Interstellar. El
texto permitié reflexionar sobre la valentia de los viajeros
espaciales y sobre las diferentes formas de asumir el hecho
inevitable de la muerte. Posteriormente, se realiz6 una pre-
sentacion del exameny del sistema de admisién a la Univer-
sidad Nacional de Colombia, se resolvieron las preguntas de
los estudiantes al respecto y se respondieron tres items del
examen 2009-1, del componente de Sociales, teniendo en
cuenta que el segundo objetivo de las secuencias didacticas
fue fortalecer las habilidades metacognitivas de los estu-
diantes en relacion con este examen de admision y con la
prueba Saber 11 (ICFES):. Llevar a cabo este propésito fue
dificil pues se identifico cierta resistencia en los estudiantes

2 ElInstituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior
(ICFES) es una “entidad especializada en ofrecer servicios de eva-
luacién de la educacién en todos sus niveles, y en particular apoyar
al Ministerio de Educacién Nacional en la realizacion de los exame-
nes de Estado y en adelantar investigaciones sobre los factores que
inciden en la calidad educativa, para ofrecer informacién pertinente
y oportuna para contribuir al mejoramiento de la calidad de la edu-
cacion.”. Recuperado de http://www.icfes.gov.co/index.php/quie-
nes-somos
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a explicar las razones por las que elegian una respuesta y
no otra, y a evaluar por qué una respuesta era o no correc-
ta. Los estudiantes esperaban que el docente calificara sus
respuestas, pero no que les pidiera argumentarlas.

Aunque para explicar las razones de esa resistencia es
necesario realizar una investigacion sobre las concepciones
de los colegios de Tauramena acerca de las pruebas exter-
nas, una hipdtesis que puede ayudar a comprender el fe-
némeno es que estas instituciones educativas privilegian la
dimensién sumativa de la evaluacién externay dejan de lado
su dimensién formativa. En otras palabras, los colegios con-
sideran que el examen Saber 11 es importante porque puede
aumentar su reconocimiento social y facilitar el acceso de
los estudiantes a la educacién superior. Esta concepcién
ignora que las pruebas externas también son herramientas
para evaluar el trabajo de la comunidad educativa y para
trazar, en conjunto, estrategias para mejorar. Es decir, las
pruebas externas también permiten hacer un balance de los
aprendizajes de los estudiantes, necesario para potenciar
los procesos educativos.

En los talleres sobre la evaluacion externa se observd
que los estudiantes consideran mas dificil el examen de
ingreso a la Universidad Nacional de Colombia que el exa-
men Saber 11. Tal percepcion no es infundada si se tiene en
cuenta que varias preguntas del examen de la Universidad
Nacional de Colombia exigen conocimientos especificos
para responderse adecuadamente. Veamos un ejemplo de
ello, analizado con estudiantes del curso 11-A, del Colegio
José Maria Cérdoba:
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Si, seguin la I6gica formal, no se pueden sacar conclusiones
generales a partir de premisas particulares, la induccion:

A. no se puede expresar mediante un silogismo.
B. contradice la ciencia.

C es una deduccion.

D. es incompatible con la filosofia.

(UNAL, 20091, p. 36)

Este item hace parte de la prueba de Sociales, del periodo
2009-1, y fue calificada como dificil por los estudiantes de-
bido a que no tenian claridad sobre el sentido de los térmi-
nos premisa, silogismo, induccién y deduccién. Aunque varios
intentaron responder esta pregunta, al no contar con los
conocimientos necesarios para hacerlo, optaron por elegir
una respuesta al azar, como lo reconocieron en el analisis
realizado en plenaria. Veamos, ahora, una pregunta del
componente de Ciencias Sociales y Competencias Ciuda-
danas, del examen Saber 11, abordada con los estudiantes
del curso 11-A del Colegio José Maria Cérdoba:

A finales de 2012, una comunidad indigena del
departamento del Cauca retuvo a un soldado, en sefial de
protesta por la incursion del ejército en su territorio. Si se
quiere profundizar en la comprensién de este hecho y del
punto de vista indigena, (qué pregunta puede ser la mds
pertinente?

A. {Qué tipo de actividades ilicitas se llevan a cabo en el
departamento del Cauca?

B. {Cémo entendieron los miembros del ejército la orden
de ocupar el territorio indigena?
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C. iCémo se percibid la presencia del ejército por parte de
la comunidad indigena?

D. ¢Cémo interpretd el soldado su captura por parte de los
miembros de la comunidad indigena?

(ICFES, 2013, p. 93)

Los estudiantes percibieron esta pregunta como mds
facil que los items de la Universidad Nacional de Colombia,
pues no requeria del dominio de conocimientos especificos
para ser resuelta sino, como indica el ICFES, de la habilidad
para “identificar preguntas pertinentes para la comprension
de hechos sociales y la construccién de conocimiento dentro
del marco de las Ciencias Sociales” (2013, p. 93). Se podria
afiadir que la pregunta requiere de una lectura cuidadosa,
ya que solo una de las opciones cumple con lo que se pide,
esto es, ayudar a comprender la perspectiva indigena acerca
del hecho. Asi, si se lee con atencién se pueden descartar las
opciones B y D, que indagan por la perspectiva de actores
distintos a la comunidad indigena: los miembros del ejército
y el soldado, y la A porque no da cuenta de la perspectiva
de ningun actor en particular. En el curso donde se realizé
el ejercicio, 18 estudiantes respondieron correctamente y
16 incorrectamente. Asi, aunque la pregunta fue catalogada
como fdcil, casi la mitad del grupo no la contesté de forma
adecuada. Al indagar por las razones de su equivocacion los
estudiantes afirmaron que no habian leido bien la pregunta
o que no habian contestado “a conciencia”, pero que el item
les parecia sencillo.

Después de aplicar los items de los exdmenes elegidos
y de retroalimentar las respuestas de los estudiantes, se
leyeron en voz alta algunos ejercicios de escritura sobre
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los planetas, y se monté la exposicion en un drbol del
colegio, cuyo nombre fue propuesto por un estudiante
el curso 11-A, del Colegio José Maria Cérdoba, y elegido
por consenso: “Space Madness. Museo de los planetas
imaginarios” (figura 2).

Esta secuencia didactica fue desarrollada con los es-
tudiantes de los cursos 11- Ay 11-E del Colegio José Maria
Cérdoba. El trabajo con el grupo 11-E tuvo una duracién de
solo tres sesiones, por esto no hubo tiempo de realizar la
representacién pldstica de los planetas y el montaje de la
exposicion.

Amor: una mirada multidisciplinar
El amor fue el tema de esta secuencia didactica que se

llevé a cabo con el curso 11-B, del Instituto Educativo del
Llano, y con los grados décimo y once del Instituto Edu-

Figura 2. Space Madness. Museo de los planetas imaginarios
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cativo Siglo XXI, ubicado en la vereda El Raizal, via Taura-
mena-Monterrey. En los talleres se leyeron textos literarios,
filosdficos y de divulgacion cientifica con el propdsito de
poner en didlogo diferentes perspectivas sobre el tema. La
actividad propuesta fue la escritura de una carta de amor;
para realizarla se explicaron con anterioridad la intencién
comunicativay la estructura basica de este género discursi-
vo. También se sefiald el objetivo de emplear, en las cartas,
algunas figuras retdricas abordadas en los talleres.

La primera sesion inici6 con la proyeccién de la obra El
beso, de Gustav Klim, y con la presentacién del tema de la
secuencia didactica y de la actividad de escritura que se
realizaria durante la semana. Después, en grupos de tra-
bajo, se analizaron cartas de amor de escritores, artistas y
personajes literarios; el andlisis se centrd en la identifica-
cion de las figuras retéricas utilizadas por los autores y en
la construccién de hipétesis sobre su sentido. En la dltima
parte de la sesion se leyeron en voz alta y se comentaron
tres cartas escritas por Frida Kahlo para Diego Rivera. Tam-
bién se realiz6 una exposicion acerca de la artista mexicana,
acompanada de la proyeccién de algunos de sus cuadros y
de escenas de la pelicula sobre su vida.

Un fragmento del discurso de Sécrates en El banquete, de
Platdn, suscitd la reflexion sobre el amor en la segunda sesion
de la secuencia didactica. Antes de realizar la lectura individual
del texto, se indagé sobre los conocimientos de los estudiantes
acercade lafilosofia de Platon y se hicieron algunas aclaraciones
al respecto. Al finalizar la lectura, los estudiantes respondieron
una pregunta abierta tipo Saber 11, a saber: segtin Diotima, iqué
es la ignorancia?; el ejercicio fue corregido en parejas, con el
acompanamiento de la tallerista, quien explic en qué consisten
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estetipo de preguntas’. Los estudiantes tuvieron dificultades para
responder la pregunta pues era necesario inferir la informacién
del texto, ya que esta no se encontraba alli de manera explicita.

De acuerdo con el texto, para Diotima, la ignorancia es
la creencia en que se es lo suficientemente bello, bueno e
inteligente sin serlo, de manera que no es necesario saber
nada mas. Algunos estudiantes respondieron que la igno-
rancia, segtin Diotima, era no saber algo. De nuevo, nos en-
contramos con un enunciado verdadero, pues corresponde
al significado de la palabra ignorancia, pero falso en rela-
cién con el texto. Otros estudiantes escribieron respuestas
incompletas, como en este caso: “Es aquella persona que
se cree bella, inteligente”. Aqui no se precisa que este tipo
de persona, ademas, no es bella ni inteligente, pero que al
considerar que lo es, no cree necesario saber mas.

Asimismo, la formulacién de la respuesta es incoherente
con la pregunta, pues esta no consiste en saber cémo es una
persona ignorante, sino qué es la ignorancia. Enseguida se
formaron grupos de trabajo; cada uno formulé varias pre-
guntas que, en su concepto, permitian comprender mejor el
texto, para luego plantedrselas a otros grupos. En el segundo
momento de la sesién se resolvieron cuatro preguntas del
examen Saber 11, de manera individual. Para corregirlas, se
pidié a los estudiantes que explicaran por qué habian elegi-
do una u otra opcién.

3 En diciembre de 2013, el Icfes publicé el documento Alineacién
del examen Saber 11° en el que anuncia los cambios en este examen,
y los justifica, entre otras cosas, por la necesidad de alinearlo con
las demds pruebas Saber, para asi consolidar el Sistema Nacional
de Evaluacién Estandarizada de la Educacién (SNEE). Entre estos
cambios figura la inclusion de preguntas abiertas de respuesta cor-
ta, que son, segun el Icfes, “aquellas que se responden en dos lineas
alo sumo” (p. 28).

w
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En la tercera sesion se leyeron dos poemas, uno de Oli-
verio Girondo y otro de Pablo Neruda, y el capitulo 7 de
Rayuela, novela de Julio Cortazar. Luego se observaron
algunas adaptaciones al video de los textos, con el fin de
encontrar las semejanzas y diferencias entre estas dos ex-
presiones artisticas: una del lenguaje verbal, otra del len-
guaje audiovisual. Posteriormente, se realiz6 el ejercicio de
construir, en grupos, una adaptacion creativa de los textos,
preferiblemente sin usar el lenguaje verbal. El trabajo de
cada grupo fue comentado por la tallerista y los comparie-
ros. En la segunda parte del taller, los estudiantes recibieron
indicaciones para escribir la carta de amor y elaboraron la
primera versién del texto.

Con el propdsito de ampliar la reflexion sobre el amor
realizada hasta ese momento, en la quinta sesién se ley6
en grupos el texto expositivo “¢Qué es el amor? Respuestas
desde la biologia”. A cada grupo le fue asignado al azar un
apartado del texto, cuyas ideas centrales debia sintetizar
en un parrafo coherente. Con la sintesis de cada aparta-
do, revisada por la tallerista, el curso construyé un mapa
del articulo. Después de ampliar e incluso refutar algunos
planteamientos del texto, los estudiantes recibieron los co-
mentarios de la tallerista sobre sus cartas y las reescribie-
ron. Luego, intercambiaron sus textos con un compariero e
hicieron sugerencias para mejorarlos. La carta de la figura 3,
escrita por un estudiante del Instituto Educativo del Llano,
cumple con el propésito comunicativo de la actividad.

En el texto, el autor utiliza varias figuras retdricas, en
conformidad con los criterios del ejercicio: emplea varios
similes (mezclarnos como la arena y el mar) y metéforas
(todo era un laberinto), recursos que fueron abordados en
los talleres. El autor, ademas, cuenta su historia de amor



Maria Fernanda Silva

en la carta, lo que es pertinente si se tiene en cuenta que
sus compafieros de colegio la leerdn en la exposicidn, es
decir, no solo esta dirigida a Uva, el destinatario inicial. Hay
que decir, finalmente, que esta version de la carta tiene una
ortografia y una puntuacién adecuadas, debido a los ajus-
tes realizados por el estudiante, quien tenia dificultades en
estos dos aspectos de la escritura.

28/06/15

Hola Uva:

Recuerdo cuando nos encontramos: éramos tan solo una parte de un hombre
sabio, algo inexpertos en el tema de la vida. Todo empieza con una mirada, un
gusto y un interés que nos hizo mezclarnos como la arena y el mar, que se unen
y no se pueden separar. Tus esporddicas visitas hacian que el interminable dia
pasara en un simple parpadeo. El tiempo y la soledad fueron companeros, tenia-
mos un gran secreto que nos murmuraba que esta aventura no era nuestra. Todo
era como un laberinto, el cual teniamos que pasar para poder vernos y los tinicos
guardianes de nuestra adrenalinica relacién eran nuestros sentidos, que nunca
estaban dormidos. Tres grandes anos amurallados fueron derrumbados por una
mujer pequena pero tan capaz de hacer temblar. No hubo tiempo de despedidas,
fuimos dos aviones que arrancaron juntos, pero aterrizaron en partes diferentes,
al parecer estos aviones no se volverian a juntar.

jUval, una uva perdida de mi racimo...

Figura 3. Ejercicio de Carta, I. E. el Llano

En la quinta sesion se finalizd esta secuencia con la lectu-
ra en voz alta de algunas cartas de amor de los estudiantes;
estas se evaluaron a partir de los criterios de escritura esta-
blecidos al principio del ejercicio y se monté una exposicién
en el descanso para que los textos fueran leidos por com-
pafieros de otros cursos. En el Instituto Educativo Siglo XXI
las cartas se colgaron de un drbol; entonces, la exposicion
fue titulada “Hilos de amor”, nombre propuesto por un es-
tudiante y elegido por el grupo.
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Un recorrido relampago por el mundo del arte

iQué es el arte y qué es la belleza? fueron las preguntas
de esta secuencia didactica, dedicada al andlisis de obras
de arte representativas de distintos periodos histéricos. El
acercamiento a varios referentes artisticos y el cuestiona-
miento, a partir de ellos y de la lectura de algunos ensayos,
sobre qué es y no es arte, y sobre el concepto de belleza, les
dieron a los estudiantes las herramientas para desarrollar
la actividad de la secuencia: construir, colectivamente, un
ejercicio de arte de accion.

En la primera sesion se analizaron un video de la perfor-
mance Transfiguration, del artista francés Olivier de Saga-
zan, y varias pinturas relevantes en la historia del arte; por
ejemplo, las representaciones de las tres gracias, de Sandro
Boticelli, Rafael Sanzio y Pedro Pablo Rubens, las cuales se
compararon entre si y con “Las sefioritas de Avignon”, de
Pablo Picasso. Después, se hizo una lectura comentada, en
voz alta, de un fragmento del ensayo “;Qué es el arte?”, de
Ledn Tolstoi, tras lo cual se discutié acerca de la pregunta
planteada en el titulo. Después se resolvieron tres items del
examen Saber 11, en relacién con un texto sobre la represen-
tacion de la belleza en el arte.

En el segundo taller se observd y se comenté una se-
leccion de cuadros de diferentes periodos histéricos, con
el propésito de comparar la relacién de cada uno de ellos
con la realidad representada. Se compararon autorretra-
tos de artistas de diferentes periodos: Leonardo Da Vinci,
Rembrant Harmenszoon van Rijn, Vincent van Gogh, Pablo
Picasso, Joan Miré y Salvador Dali. También se discutio, a
propdsito de estas obras, si el arte debe representar la reali-
dad tal cual es. En la segunda parte de la sesion se expuso la
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viday obra de la artista Frida Kahlo; para esto, se analizaron
algunos de sus cuadros y se proyectaron escenas de la pe-
licula dedicada a ella. Antes de terminar, se hizo una breve
introduccién a la pintura de Jackson Pollocky se anuncié que
el dia siguiente se realizaria un ejercicio de creacién basado
en la obra de este artista.

En la tercera sesion se leyd, de manera individual, un
texto sobre el arte de accion. Cada estudiante tuvo que
parafrasear un parrafo, para luego exponerlo frente a sus
compaferos y construir entre todos un mapa del texto. En la

.

Figura 4. Ejercicio de pintura basado en la técnica drip-
ping de Jackson Pollock (detalle).

.~
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segunda parte del taller se presenté la obra de la artista de
performance Marina Abramovic. Ademas de exponer algunos
datos de suviday de su trayectoria artistica, se comenté una
seleccion de tres de sus performances: “Expanding Space”
(1977); “AAA-AAA” (1978), y “The Artist is Present” (2010).
Se profundizé en esta ultima, sobre la cual se realizé un
ejercicio prdctico al principio de la sesién: se pidi6 a los
estudiantes que miraran fijamente a los ojos a un compa-
fiero por el mayor tiempo posible, como hace Abramovic
en su performance. Después se presentaron dos ejemplos
de flashmob y se construyd, de forma colectiva, una posible
definicion de esta forma de arte. En la parte final del taller
los estudiantes pintaron al ritmo de distintos tipos de mu-
sica, con la técnica dripping, empleada por Jackson Pollock.

Después, se identificaron la tesis y los argumentos de
Lésper, y se discutieron algunos de sus planteamientos. Para
finalizar los estudiantes escribieron, en un formato disefiado
para ello, algunas ideas para la creacion de un ejercicio
de arte de accién que seria presentado en el pueblo. Tras
exponer y discutir las propuestas se decidié planear un
flashmob y se pidi6 a los estudiantes pensar en propuestas
mds concretas para compartirlas en la siguiente sesion.

La quinta sesion estuvo dedicada al llamado arte urbano.
A manera de introduccién se presenté la obra del artista
Julian Beever. Luego se leyeron tres textos escritos por estu-
diantes de secundaria, en los que planteaban diversas posi-
ciones acerca de la prohibicidn del graffiti. Cada estudiante
eligié la posicién con la que se sentia mas identificado y la
defendié en un debate con sus compareros. Posteriormente
se leyé en voz alta el cuento “Graffiti”, de Julio Cortazar, que
fue analizado a partir de preguntas orientadoras de la talle-
rista. En la Gltima parte de la sesién se planeé el flashmob,

L
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que seria presentado en el patio del colegio y no en un lugar
transitado del pueblo como se pensé inicialmente, pues este
buscaba cuestionar a la comunidad educativa sobre el tema
de la violencia verbal.

LOS PRINCIPALES RESULTADOS

En este apartado se exponen los resultados mas rele-
vantes de las secuencias didacticas, en relacién con cada
uno de los objetivos establecidos. Con respecto al primer
objetivo planteado, a saber: contribuir al desarrollo de las
competencias en lectura y escritura de los estudiantes, hay que
decir que, en el poco tiempo de duracién de cada secuencia,
fue posible hacer algunas observaciones sobre su nivel de
desempefio y promover practicas para mejorar sus procesos
de lecturay escritura. Sin embargo, no se cuenta con eviden-
cia empirica para establecer si los talleres incidieron, a largo
plazo, en su forma de leer y escribir.

En cuanto a las habilidades de lectura de los estudiantes,
se observo que para muchos de ellos leer es “pasar los ojos”
por la pagina sin hacer un esfuerzo de comprensién; esto
dificulta, entre otras cosas, la identificacion de informacion
local, competencia propia de la lectura de nivel literal. Ejer-
cicios como el realizado con el texto sobre George Méliés,
descrito en pdginas anteriores, permitieron observar que
para algunos estudiantes es dificil llevar a cabo procesos de
lectura literal, pero que a través de las preguntas del docente
y de larelectura atenta pueden hacerlo adecuadamente. En
relaciéon con las habilidades de lectura inferencial, se ob-
servo que los estudiantes tienen dificultades para realizar
inferencias e interpretar el lenguaje figurado, tal como su-
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cedi6 con la lectura del final del cuento “El curioso caso de
Benjamin Button”, de F. S Fitzgerald.

Ahora bien, trabajar la escritura como proceso cognitivo
genero sorpresa en la mayoria de estudiantes, pues asegu-
raron que no era habitual dedicar varias sesiones a escribir
un solo texto, elaborar varias versiones del mismo, ni reci-
bir comentarios al respecto de parte de sus profesores y
compaiieros. Esta sorpresa no se desperté en el Instituto
Educativo Siglo XXI pues, segun los estudiantes, ya habian
trabajado la escritura como proceso, asunto que se pudo
constatar al observar algunos ejercicios de escritura consig-
nados en sus cuadernos.

Por otra parte, se obtuvieron resultados satisfactorios en
relaciéon con los otros objetivos de las secuencias diddcticas, a
saber, propiciar situaciones de extranamiento cognitivo y desper-
tar o fortalecer el deseo de aprender. Sobre lo primero hay que
destacar la apertura de los estudiantes a contemplar puntos
de vista diferentes a los propios, su curiosidad ante lo des-
conocido y su sensibilidad ante los detonantes pedagégicos
utilizados. Estos lograron generar en varios de ellos el efecto
de extrafiamiento que se buscaba, como lo manifestaron en
los talleres y en conversaciones informales. Dos actividades
que generaron ese extrafiamiento fueron la observacién de
la fotografia de la Tierra, tomada por el Voyager | que, como
se comentd, cuestiond la creencia en la superioridad de la
especie humana y, sobre todo, desperté el asombro ante la
infinitud del universo y la finitud del ser humano. La otra ac-
tividad fue la discusién sobre las nociones de arte y belleza,
acompanada del andlisis de referentes artisticos que desequi-
libraron laidea, comun en los estudiantes, de que el arte, para
serlo, debe representar la realidad “tal cual es” y exaltar la
“belleza” del mundo. Uno de esos referentes artisticos fue
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la performance Transfiguration, de Olivier de Sagazan, que
generd miedo, angustia y, en algunos casos, fascinacion, en
los estudiantes, quienes entablaron una discusién sobre si
esta obra merecia ser llamada arte y si, de algin modo, podia
considerarse bella.

En cuanto al deseo de aprender, puede afirmarse que
si bien no hay forma de saber cudl fue el impacto de los
talleres en los estudiantes sobre este aspecto en particular,
si se recibieron comentarios positivos al respecto. Al final
de cada secuencia didactica los estudiantes escribieron
comentarios sobre los aspectos positivos y negativos de
los talleres, cuya organizacion permitié identificar la recu-
rrencia de los siguientes calificativos: divertidos, dinamicos,

Figura 2. Foto-graﬁ'a de la performance Transﬁguratin, de

Olivier de Sagazan.
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didacticos, innovadores y creativos, por ello, cierto gusto en
ellos de participar. Asi lo afirman algunos estudiantes:

- Me parecié muy didactica y una forma muy bonita
de aprender,

- Me gusté la forma tan creativa de ensefar cada uno
de los escritos.

Asimismo, varios estudiantes afirmaron que el taller ha-
bia roto con la monotonia escolar porque logré despertar su
deseo de aprender. Esto es coherente con las hipétesis que
orientd el proceso de aprendizaje: despertar las emociones de
los sujetos, su asombro y extranamiento ante el mundo, a través
de estrategias pedagdgicas adecuadas para ello, favorece el
interés y el deseo de aprender. Al respecto, cabe referir un par
de comentarios de los estudiantes:

1. Laverdad las clases son muy diddcticas e innovado-
ras, gracias a esto generan interés.

2. Para mi este corto curso superd totalmente mis ex-
pectativas aunque fue muy corto. Te dan tantas ganas de
aprender, de leer, y de esmerarte para cumplir tus metas y
propdsitos.

ALGUNAS HIPOTESIS FINALES

La experiencia como tallerista, el analisis de las activida-
des realizadas y la opinién de los participantes expresada en
sus comentarios sobre el curso, permiten plantear algunas
hipdtesis acerca del proceso educativo desarrollado en el
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municipio, que también pueden entenderse como vias para
orientar el trabajo pedagdgico. La primera hipétesis consiste
en considerar que el enfoque de la pedagogia por proyectos
o por secuencias diddcticas puede despertar el interés de
los estudiantes por el aprendizaje, ayudar al desarrollo de
sus habilidades y promover el didlogo entre diferentes dis-
ciplinas del conocimiento.

La segunda hipétesis es que las competencias en lectura
de los estudiantes, sobre todo de tipo inferencial y critico-in-
tertextual, pueden desarrollarse a través de una practica de
lectura constante, en especial dentro del aula, con el acom-
pafiamiento del docente y los compafieros. Leer en detalle
un texto breve, preguntarse por lo que se lee y hablar sobre
lo leido en clase son estrategias potentes para fortalecer las
habilidades en lectura. Los docentes tendrian que seleccio-
nar qué textos leer, con su criterio disciplinar y pedagégico,
en lugar de dejar esta tarea en manos de los libros de texto.
Aunque esto no ocurre en todos los colegios se pudo iden-
tificar, a partir de las conversaciones con los estudiantes y
la observacién de algunos cuadernos, que en las clases de
lenguaje y literatura no suelen leerse fuentes primarias sino
libros de texto, cuyas actividades se copian y se resuelven
pero no se explican ni se comentan. También se observé que
los estudiantes han memorizado informacién sobre algunos
autores pero que no los han leido directamente, como ocu-
rrié en el caso de Platén. Asi las cosas, se puede contemplar
la posibilidad de incluir fuentes primarias en los planes de
estudio, como los didlogos de Platén, en coherencia con el
enfoque asumido por el ICFES (2013) para el examen Saber
11 desde el 2014.

La tercera hipétesis es que abordar la escritura como
proceso cognitivo favorece el desarrollo de las habilidades



Siete escenarios de aprendizaje en Tauramena

de los estudiantes para escribir textos de distinto tipo, y
permite abordar contenidos especificos del area de len-
guaje. Este enfoque es propicio para cuestionar la nocién
de la escritura como una préctica cuyos resultados son
inmediatos o como un sinénimo de copiar informacién en
el cuaderno.

La cuarta hipétesis, por su parte, esta relacionada con
las pruebas externas: asumir la evaluacion externa —y la
evaluacion en general— como una oportunidad de apren-
dizaje potencia la practica pedagdgica y puede mejorar el
desempefio de los estudiantes. Desde esta perspectiva es
fundamental reparar en los procesos, no solo en los resul-
tados, para despertar o aumentar el interés de los estu-
diantes por el aprendizaje, en ocasiones, tan centrado en
la calificacion.

Finalmente, la experiencia en los colegios de Taurame-
na permite plantear la hipétesis de que utilizar estrategias
pedagdgicas que rompan con la cotidianidad escolar, que
despierten las emociones de los estudiantes y les hagan
sentir el extrafiamiento frente al mundo o cuestionar sus
convicciones mas arraigadas, es una estrategia propicia para
potenciar el aprendizaje. Se trata de asumir la educacién
como un acto creador, como una experiencia abierta a lo
inesperado, al asombro, el placer, la angustia, la inquietud.
Asumir la educacién de este modo no solo incide en los
estudiantes, sino también en los profesores, quienes empie-
zan a experimentar esas escenas cotidianas de lenguaje y
extrafiamiento; esas que reivindican su labor de acompaiiar
a otros en ese fascinante —e infinito— proceso de descubrir-
se a si mismos y descubrir el mundo.
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Por eso ella dice “hay que
estudiar”

Lenguaje y Ciencias Sociales

Felipe Chavarro Lopez

PRESENTACION

En el taller se propone una convergencia de las ciencias
sociales, el andlisis de discursos y las artes, las caracteristicas
histéricas, econémicas y culturales de la Regién Orinoquia,
la cotidianidad y percepciones de los jévenes. Para llevarlo a
cabo se dispuso de un paquete de lecturas, de proyecciones
audiovisuales y de materiales para construir una cdmara es-
tenopeica; se motivé asi mismo la discusion y la escritura en
clase en torno a temas como la cotidianidad de los jévenes,
su percepcion del municipio, sus aspiraciones profesionales,
su percepcién de la educacién, sus opiniones sobre el desa-
rrollo y la industria petrolera, los valores tradicionales que
identifican en su contexto, entre otros. Tauramena, ubicada
en el piedemonte del departamento de Casanare, tiene una
privilegiada riqueza geografica y cultural; ello se refleja en
el didlogo con los jévenes, en su escritura y en sus percep-

L
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ciones sobre un municipio que no por nada es conocido
como Tauramena La Folclérica. Alli los valores tradicionales
del llanero conviven con la bonanza del petréleo y propician
un encuentro de culturas inmigrantes que actiian en una
region de vertiginosos cambios sociales.

DESCRIPCION Y RESULTADOS DEL TALLER

El taller se disefia en cinco sesiones de tres horas. El
componente de lenguaje tiene como objetivo sensibilizar
a los jovenes frente a distintas formas de comunicacién y
expresion de experiencias y conocimientos, afianzar sus ca-
pacidades de interpretacion e inferencia de textos escritos
y potenciar sus aptitudes para la expresién escrita. En el
componente de ciencias sociales el objetivo es desarrollar
actitudes criticas respecto a la realidad sociocultural de la
region, haciendo énfasis en la extraccion de recursos natura-
les y en las dindmicas de perpetuacion y pérdida de valores
tradicionales, asi como en la adopcién de nuevos estilos de
vida asociados a las bonanzas y la tecnologia.

Ademas de una serie de lecturas en cada sesion y de la
proyeccion de material audiovisual, se propone una discu-
sion grupal y en ocasiones juegos de roles sobre las temati-
cas planteadas. De forma paralela, se construyé una camara
estenopeica y se revel6 una fotografia. Esta actividad, que
se realiz6 en los grupos 1, 2 y 3, requiere un proceso arte-
sanal con gratos resultados ludicos en el aula y aproxima a
los jovenes la semidtica de la imagen, pues se les invita a
tomar una fotografia que tienen que “pensarse bien” dadas
las caracteristicas de la estenopeica, y que dé cuenta de la
realidad de su municipio o de su cotidianidad, para cons-
truir significados a partir de lo visual. Si bien por cuestiones
técnicas el revelado tuvo poco éxito, la exposicién de temas
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a partir de material audiovisual durante todo el taller y otros
ejercicios como la creacién de caricaturas o de una cuenta
compartida en blogger.com para publicar comentarios y fo-
tos, también aportaron al andlisis de la imagen.

Durante las cinco sesiones se trabajaron los siguientes
temas, cada uno con una serie de lecturas que se entregaron
en un paquete en la primera sesion:

1. Lacomunicacidn: oralidad y escritura.

2. Caracterizacion de los Llanos Orientales.

3. Extraccion petrolera en los Llanos Orientales.

4. Bonanzas en la regién Orinoquia-Amazonia.

5. Lafotografia.

La ultima sesién también se dedica a desarrollar un
apartado de comprension de lectura del examen de in-
greso a la Universidad Nacional de Colombia (2008). A
continuacion se expone la estructura de cada sesién (que

tuvo con cada grupo ligeras variantes) y un balance de la
experiencia en cada grupo.

SESION 1. La comunicacién: Oralidad y escritura

Lecturas: Tres tristes tigres (Guillermo Cabrera Infante),
Notas sobre el arte de escribir (Clarice Lispector), Cinco técni-
cas (Seymour Menton), Advertencias de un escritor (Gabriel
Garcia Marquez).
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Material audiovisual: Caricaturas sobre los medios de co-
municacion y la tecnologia.

Actividad: Escritura de un texto. Hacer una caricatura so-
bre la comunicacidn.

En la primera sesion se realiza una presentacion personal
invitando a los estudiantes a hablar sobre sus aspiraciones
profesionales y su percepcion del ambiente escolar. Luego
se hace la lectura en grupo de un fragmento de Tres tristes
tigres (Guillermo Cabrera Infante): una carta que cuenta los
avatares de una muchacha de pueblo en La Habana. El tex-
to fue seleccionado porque deliberadamente tiene muchos
errores de ortografia, redaccién y gramatica, y transpone el
lenguaje oral en la escritura. El primer ejercicio consiste en
la lectura grupal del texto, discutiendo qué esta contando
y qué errores identifican los estudiantes. A continuacién se
hace la lectura de fragmentos de Lispector, Menton y Garcia
Mdrquez respecto a la escritura y, a partir de las lecturas, se
les propone a los jévenes escribir una carta que haga una
traslacion de la oralidad a la escritura; imitar algin acento
en particular, divertirse con la escritura contando algtn he-
cho ficticio o alguna experiencia personal.

Después de este ejercicio de lectoescritura se realiza
una exposicién de los componentes del proceso comuni-
cativo y de la estructura del signo, como una introduccién
a la semiologia que permita a los jévenes analizar distintos
discursos. Luego se presentan caricaturas en torno al tema
de la comunicacién y la tecnologia, para desarrollar habili-
dades de interpretacion de la imagen y de intertextualidad,
y se les propone crear una caricatura respecto al tema de la
comunicacion en sus vidas.
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Algunos resultados sesion 1
Grupo 1. 7 a11 de julio de 2015

Colegio: Institucion Educativa del Llano
Horario: 6:30 - 10:45 a.m.
Grupo: 11 B

En el ejercicio de escritura se hace evidente una influen-
cia de la cultura boyacense, pues muchos estudiantes imi-
taron el acento de esta region. Los jévenes son receptivos
al proceso de escritura, y durante la primera sesion fue muy
satisfactorio que insistieran en leer el escrito de todos a pe-
sar de que ya habia terminado el horario de la clase. Como
ejemplo de la experimentacion con el lenguaje y la ortogra-
fia, se tiene una caracterizaciéon gastronémica de la regién
y una descripcion de la clase:

Texto 1

Estimdo dotor jransisco: me gustaria contarle como ha
si’0o mi bida puaca en Tauramena. Ud. no se imajina lo
verriondo que es el clima por estos la’os, el ijuemichica
calor qui’ace, haze que me quede cazi en bola. Dotor no
sabe la jalta que me hace la comidita de my tierrita, aca
en el yano, onde toy todo el mundo, pero toitico el mundo
se la pasa jartando puritica agua picha y carne y papa y
yuca con la solitica sal nomas, parese que estos verracos
no conozen el guiso o el poyo.
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Texto 2

Por dios juana de los lirios si gusté zupiera lo que a pazado
por haqui, gusté ni celo himajina. Llego un tipo hasi todo
barbudo aqui al coleguio pues donde llo estudio y yo pencé
que ese nos hiva haser dormir pero pues no mano jue hasi
tudo gueno sabe gusté a quien ze parese como a churco
loco por los churcos y pues por lo loco.

Desde la primera sesion se hace evidente que los jévenes
no tienen inculcado el hdbito de la lectura, hecho que se
manifiesta en la dificultad que tiene la mayoria para leer en
voz alta. Sin embargo, durante la lectura de Cabrera Infante
fueron capaces de identificar la mayoria de los errores del
texto, como el uso inadecuado de la hache, de s/c, la falta
de acentuacién y los vacios en la puntuacion.

Grupo 2. 13 a17 de julio de 2015

Colegio: Institucion Educativa del Llano
Horario: 6:30 - 10:45 a.m.
Grupo: 11 A

En cuanto a sus capacidades de creacidn escrita, lo jo-
venes son poco arriesgados a la hora de experimentar con
el lenguaje, que es el objetivo del primer ejercicio, si bien
asumen con gusto el hecho de escribir y se dieron casos
agradables, como esta carta que elabora una historiay juega
con la ortografia y el lenguaje:

Carta. / ole que hace onde estaba que ase arto que no
lo abia visto y casi no lo reconosi y que a echo de su
vida uste como se larga y no dice nada y nosotros como
maricas buscandolo y cuando ya no lo queriamos ber usted
aparece como si nada a ablarnos, desde que uste se fue
todo a cambiado cuando se fue y dejo su trabajo su jefe
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queria encontrarlo para partirle la cara y todas sus deudas
lavecina lo queria encontrar para matarlo aci que es mejor
que no se deje encontrar asi que largo de aca.

Fue significativo que durante el primer ejercicio una de
las estudiantes lloré al leer su escrito, dirigido a sus amigas
en Santa Marta, es decir, se dej6 afectar por la escritura.
También fueron capaces de hacer un retrato social de la re-
gion experimentando con el lenguaje y la ortografia:

Carta. / ole juaquin esta carta es para todos los de las
fincas de tauramena que tienen que luchar pa sobrevivir
vendiendo yuca y platano porque tienen mas de 6 hijos
haci que agame el puta favor y le entrega esta puta carta a
todos los veredanos pa que tengan un animo bien bueno
que se suben en esa buseta pa que los lleven a sus fincas
y caminar como nunca cuando bajan al pueblo porque a
uno le toca perseguir esa buseta (...).

Este grupo demuestra mayor sentido de pertenencia, asi
que se facilitd e intensificé el debate. De nuevo se hacen
evidentes algunas fallas en la lectura y, en comparacién
con el grupo anterior, hubo mas dificultades en identificar
los errores ortograficos. Hay un fuerte vacio en acentua-
cién y puntuacién. Sin embargo, durante el desarrollo de
los talleres los jévenes demostraron tener capacidades de
interpretacion textual. De la misma forma, al interpretar las
caricaturas en que se expusieron temas relativos a la comu-
nicacion, algunos jévenes establecieron relaciones intertex-
tuales con, por ejemplo, Cervantes, Shakespeare y Platén;
en general se percibe que son capaces de leer una imagen
e inferir connotaciones y significados latentes.

L
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Grupo 3. 20 a 24 de julio de 2015

Colegio: Institucién Educativa José Maria Cérdoba
Horario: 7:00 - 10:30 a.m.
Grupo: 11 B

Es muy interesante que los estudiantes demuestren estar
atentos y ser criticos de la situacién social y politica del mu-
nicipio. Muchas de las cartas del primer ejercicio en que se
le invitaba a escribir, violando las normas ortogréficas e imi-
tando alguin acento, fueron escritas a dirigentes de la region,
sefialando las problemadticas que los jévenes hallaban:

Carta1

Sefior precidente de la junta de axiéon comunal: la
precente es para informarle que nosotros la comunida
nos encontramos preocupaos por la cantidd de ladronicio
que ronda nuestras casas como udtes vien lo sabe o se lo
emos echo saber.

Carta2

Querido alcalde Alesander Contreras. Le quiero desir que
en Tauramena ay muchas personas que nesesitan de su
alluda que se intente enjocar en las personas pobres de
puevlo y no en los ricos que ya tienen.

En otra de las cartas de este grupo se deja ver un imagi-
nario muy comun en todos los jévenes de la region por el
mundo de la delincuenciay la clandestinidad:

Pa’la Yolima: A ud yolima la rukita que me puntio en el
corazon, a uste la que me quita mas el suefio que un bibe
zien, a busté la que me saca de la upejota cuando me agarra

9
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la tomba; aun recuerdo Yolimita las noshez pegandole al
bozer; quiero cotarte que todabia tengo la patecabrita
que medio en navidad. Este grupo es mucho mds
numeroso. Los jévenes demuestran conocimientos
de ortografia satisfactorios; sin embargo, persiste el
vacio en puntuacién. Debe decirse que este grupo
fue el que menos experimentd con la escritura,
en comparacién con los otros, durante el primer
ejercicio.

Grupo 4. 27-31 de julio de 2015

Colegio: Centro de Investigacién, Educacién y Extensién

de Tauramena (CRIEET)
Docentes: Danilo Palacios, Felipe Chavarro
Horario: 7:00 - 10:00 a.m.
Grupo: Grados 10° y 11°

En el ejercicio de la primera clase se obtuvieron algunos

experimentos con el lenguaje como los siguientes:

Texto 1

Y aora todo ese bulin y aora uno cuidado se cae para piya
qué recocha le acen a uno enves de auxiliarlo a uno. Por
lo menos hoy me tronché mi tobillo del pie derechoy
faltaron q’ me entrevistaran porq’ asta fotos me tomardn
una enfermera no hay q’tal uno se rrompa la porra quien
le ace curacién pues nadie y asta q'venga una ambulancia
de aqui alld uno se muere. Eso es lo que me jemputa! de
este colegio q"son muy descuidados con uno.

Texto 2

Fijate que pensava ir a su chosa perrito pero la causa de
que puaya pa riba tava lloviendo pué no pude ir. / Pero no
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se preocupe loco que un dia de estos le caigo puaya arriba,
la cuestién es que no a abido billeyos, porque si no nos
ibamos de parranda bale.

Los estudiantes demuestran un gran potencial de expre-
sion escrita; en todas las sesiones propusimos el ejercicio
de la escrituray obtuvimos resultados sorprendentes, tan-
to por la creatividad de los jévenes como por su capacidad
de experimentar con el lenguaje y de plasmar su entorno
y su interioridad. El taller en este grupo se realizé junto
con el profesor Danilo Palacios; una experiencia enrique-
cedora tanto por el trabajo en conjunto como por la forma
de ser de los estudiantes. Se trata de un grupo de jévenes
muy distintos a los del municipio; estos jévenes son mas
abiertos al didlogo, si bien tienen vacios en interpretacion
de textos e imagenes y en relaciones intertextuales. Aun
asi, hay varios casos de estudiantes que conocen la obra de
Sédbato, José Eustasio Rivera (en la mayoria de los colegios
La vordgine es una novela desconocida, algo problematico
sabiendo que esta obra es paradigmética de la region),
Garcia Mdrquez y otros autores.

SESION 2. CARACTERIZACION DE LOS LLANOS
ORIENTALES

Lecturas: Llano llanero (Eduardo Carranza); Aves del Ca-
sanare (Jeisson Samudio et al.); La vordgine (José Eustasio
Rivera); Casanare (Héctor Corredor).
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Material audiovisual: Fotografias sobre la practica del
coleo, historia y paisaje llanero. Ldminas de la Comisién
Corografica en Casanare.

Actividad: Descripcion de la regién usando un enfoque
cualitativo y uno cuantitativo.

La segunda sesion gira en torno a la regién de la Ori-
noquia. Se lee con detenimiento el poema Llano llanero de
Eduardo Carranza, haciendo énfasis en los similes e ima-
genes poéticas. Ademds, se proyecta una presentacion en
diapositivas de fotografias e imagenes sobre actividades
tradicionales de la regién como el coleo, y se hace un de-
bate en grupo sobre éstas; también se muestran ldminas
de la Comisién Corogréfica (1850-1859) para debatir sobre
los cambios de la regién en estos 160 afios. Luego se expo-
nen algunas caracteristicas de la investigacion cualitativa
e investigacion cuantitativa con el fin de introducir a los
estudiantes en estos dos métodos de las ciencias sociales;
se hace una lectura grupal de un texto sobre la avifauna
del Casanare y un fragmento de La vordgine en donde se
describen las aves, con el fin de sefialar las diferencias entre
cada enfoque. Enseguida se realiza un debate en el que la
mitad del grupo habla sobre los aspectos positivos de Taura-
mena, de Casanare y de la regién de la Orinoquia, mientras
otro grupo sefala los aspectos negativos; a partir de esta
discusidn, se invita a los jévenes a hacer una descripcién
de la regién valiéndose de descripciones tanto cualitativas
como cuantitativas. Finalmente, se hace la lectura del poe-
ma Casanare, de Héctor Corredor, haciendo énfasis en la
representacion de las costumbres y valores de la sociedad
[lanera en el poema.
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SESION 3. EXTRACCION PETROLERA EN LOS LLANOS
ORIENTALES

Lecturas: El petréleo (Getulio Vargas). “Dependencia al petré-
leo y conflicto social en Casanare” (El Tiempo, 3 de diciembre
de 2001). “Asi se ha vivido la caida de las regalias petroleras en
los municipios” (El Tiempo, 19 de febrero de 2015).

Material audiovisual: Documental “El petréleo en Casa-
nare”. Fotografias de Edward Burtinsky. Caricaturas sobre el
tema del petréleo. Cancién llanera “El petréleo no se toma”.

Actividad: Escritura de la percepcién de la industria
petrolera.

La tercera sesion tiene como tema la extraccion petrolera.
Se inicia con la lectura del poema El petréleo, de Getulio
Vargas, tras lo cual se presentan diapositivas con dos temati-
cas: el registro que hace Edward Burtinsky sobre la industria
petroleray sus efectos, haciendo énfasis en la composicion
de la imagen, y una serie de caricaturas que se agruparon
teniendo en cuenta los efectos del petréleo a nivel global,
politico, ecosistémico y social. Se escucha un joropo titulado
“El petréleo no se toma”. Posteriormente se hace la lectura
en grupo de dos articulos de prensa en los que se describen
los efectos de la extraccién en municipios de laregion, y que
enfatizan en la problematica de la dependencia al petrdleo,
dada la concentracién de la economia en este Unico sector.
Finalmente, se muestra un documental sobre los efectos del
petréleo en el Casanare que se refiere al Campo Cusiana y al
incremento de la violencia y la pérdida de valores tradicio-
nales, entre otras problematicas asociadas a la extraccion de
crudo. A partir de las tematicas se discute sobre la percep-
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cion de los estudiantes respecto a este tema, identificando
consecuencias positivas y negativas.

Algunos resultados sesiones 2y 3

Para enriquecer la reflexion y discusion se propuso a los
jovenes participar en un blog, en el cual postearon comen-
tarios y fotografias representativos de la region. Los resulta-
dos de este ejercicio pueden verse en la siguiente direccién:
http://jovenesiitauramena.blogspot.com.co/

Grupo 1. 7 a11 de julio de 2015

Colegio: Institucion Educativa del Llano
Horario: 6:30 - 10:45 a.m.
Grupo: 11 B

Este grupo se muestra poco dado al debate. Esto se mani-
festd en la segunda y tercera sesion, en la que se les invitd a
crear una discusion sobre los aspectos positivos y negativos
de la regién y de la extraccién de petréleo. Sin embargo,
articulan reflexiones en torno al petréleo en forma escrita,
mediante una descripcién cualitativa y una cuantitativa:

Texto 1

Petrdleo en el Casanare. La explotacion petroleraalo largo
de los afios ha traido como consecuencias la dependencia
de éste y el conflicto social que al pasar de los dias no ha
terminado. / El panorama de las empresas de la region,
como las pequefias empresas tradicionales y autéctonas,
se vieron debilitadas ya que los presupuestos dependian
en gran medida del petréleo y no de estas mismas. / Por
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otro lado, aqui en el municipio de Tauramena se procesan
mas de seis mil barriles de crudo mensuales, que le
producen regalias a éste para mantenerse, estas regalias
las podemos ver en los diferentes proyectos que hallevado
el gobierno para el buen funcionamiento de los diferentes
colegios, parques, hospital, etc.

Texto 2

Lo poco que sé sobre el petréleo es que nos vuelve
dependientes, que esta en el pasado, presente y futuro
para obtener el poder sobre el petréleo se mataba mucha
gente (la guerra) también afecta la flora y la fauna por
la estraccién de este que al volvernos dependientes y
nuestras raices, segiin mis estadisticas el §% puede volver
a trabajar llano, o al campo.

Durante el desarrollo de las sesiones se evidencié que
los estudiantes tienen interés en la lectura y en su mayoria
pueden inferir las ideas principales de un texto. Por ello, el
bajo rendimiento en el drea de lenguaje puede atribuirse
a que en los curriculos escolares no se hace lectura grupal
de textos; un ejercicio fructifero si se tiene en cuenta que
la lectura va acompanada de una discusién y una retroali-
mentacion continua sobre contenidos y estructuracion de
ideas en el texto.

Grupo 2. 13 a17 de julio de 2015

Colegio: Institucién Educativa del Llano
Horario: 6:30 - 10:45 a.m.
Grupo: 11 A

En el ejercicio de la segunda sesién uno de los jévenes
combind el método cualitativo y el cuantitativo en la siguien-
te descripcion burlesca del municipio:



Siete escenarios de aprendizaje en Tauramena

En Tauramena hay 20.000 habitantes, donde el 45% de
la poblacién esta conformada por mujeres, iesto qué
significa? que hay un §% de hombres que no van a encontrar
una pareja. Suponiendo que de ese 45% de mujeres el 5%
son grillos, el 1% de la poblacién son mujeres de la vida
alegre, ubicadas en el barrio El Galan. Hablando de ese
barrio, el 80% de las cosas perdidas aparecen alla.

Por otra parte, los estudiantes son capaces de contex-
tualizar por escrito la problematica del petréleo en su re-
gion y de identificar consecuencias de distinta naturaleza
(sociales, ecosistémicas) relacionadas con actividades o
fenémenos especificos:

Texto 1

El petréleo crea en las personas una estabilidad
momentanea y no para siempre, nos afecta el agua por
derrames en el mar. Aqui en Tauramena no se dejé que
la “Odisea 3D” extrajera el petréleo, ya que acabaria con
yacimientos de agua, flora y fauna.

Texto 2

El petrdleo es un hidrocarburo el cual es muy apreciado
por sus bastantes utilidades, pero lo que si no es muy
amigable es el proceso de extraccién ya que se crea un
gran problema ambiental el cual es cada dia més fuerte. /
Los derramamientos de crudo no son el Unico problema,
pues también esas empresas crean carreteras las cuales
se necesitan para ir hasta la explotacién y durante ella hay
un ecosistema que poco a poco se va dafiando pues iran
distintos tipos de animales los cuales son atropellados.



Felipe Chavarro Lépez

Texto 3

El petréleo se volvié la economia con la que cuenta mas
de la mitad de los habitantes de Casanare y también
con la cual cuentan las alcaldias y gobernacion de este
departamento por lo tanto las personas se han vuelto
arrogantes y dicen que si no trabajan en una petrolera no
trabajan porque no cuenta con tanto dinero como el que
les dan ahi.

Se deja ver que la discusién en clase y la presentacién
de material audiovisual propician una reflexién escrita
de los estudiantes. Hay que recalcar en este punto que si
bien los estudiantes no manejan ciertos parametros or-
tograficos, son capaces de escribir textos experimentales,

reflexivos y articulados.
Grupo 3. 20 a 24 de julio de 2015
Colegio: Institucién Educativa José Maria Cérdoba

Horario: 7:00 - 10:30 a.m.
Grupo: 11 B

Respecto a la extraccién de crudo, los jévenes tienen una

gran capacidad para analizar y criticar su realidad:

Texto 1

[las empresas petroleras] han dado trabajo a laregion, pero
eso no es nada a comparacion de lo que ganan, se creen
los duefios del mundo y nos controlan prohibiéndonos
muchas cosas, ganan mucho dinero, lo que se benefician
segun ellos son muchos pero todo ese dinero es para unos
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pocos y las sobras nos las tiran en las caras para decir
‘hicimos obras en este departamento’.

Texto 2

El petroleo en nuestras vidas es muy significativo porque
este nos puede dar muchos beneficios como tambien
muchas desventajas porque mientras que estan aqui todo
es bueno porque hay mucha comercialisacién porque viene
mucha jente a trabajar entonses se produce mas trabajo y
ventas. / Pero cuando hallan terminado todo empesara a
quedar desierto se terminara la produccién se empesarian
a secar las prinsipales fuentes de agua.

De nuevo se manifiestan vacios a la hora de leer en voz
alta, debido al poco habito de la lectura. La discusiéon en
este grupo fue la mas algida. Es evidente que los jévenes
estan enterados de la realidad social, y cuando se hablé
del petréleo demostraron un gran interés en el tema, asi
como capacidades analiticas y criticas para entender las
consecuencias de la extraccion. En la cuarta sesion hubo
una variante: se invité a los jovenes a leer fragmentos de
literatura, en los que la mayoria demostré un gran interés.
En esta sesidn se hizo el ejercicio de escribir un didlogo en
parejas y representarlo, con notables resultados; en la cuar-
ta sesion, al contrario de la primera, lo estudiantes dieron
rienda suelta a su capacidad para crear textos dinamicos,
divertidos, experimentales con el lenguaje. La acogida que
tuvo la representacion de estos didlogos da cuenta de que
los estudiantes tienen capacidades para expresar y estruc-
turar sus ideas en un escrito.
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SESION 4. BONANZAS EN LAS REGIONES ORINOQUIA
Y AMAZONIA

Lecturas: “La otra guerra del Amazonas” (Semana, 03 de
abril de 1995).

Material audiovisual: Registro fotogréfico de la Casa Arana.
Actividad: Construcciéon de la cdmara estenopeica.

La cuarta sesién tiene como objetivo discutir otras bo-
nanzas vividas en las regiones de Orinoquia y Amazonia. Se
realiza una lectura grupal de un articulo de la revista Semana
sobre el tema de las caucherias, y se expone la situacion
de otras bonanzas como las tigrilladas o el auge del nar-
cotrafico en la Amazonia. Luego se hace una presentacion
de diapositivas con un registro fotografico sobre la Casa
Arana para discutir de nuevo sobre la estética de laimagen,
elementos de composiciéon como el horizonte, la simetria
y el equilibrio. En esta sesion se hace la construccién de la
camara estenopeica.

SESION 5. LA FOTOGRAFIA

Lecturas: Escritura y fotografia (Julio Cortazar), La fotogra-
fia (Edgardo Filloy).

Actividades: Lectura, discusién y desarrollo del examen
de admisién a la Universidad Nacional, 2008. Revelado de
fotografia estenopeica.

La quinta sesién tiene como tema la fotografia. Se realiza
una lectura de Julio Cortazar y otra de Edgardo Filloy en
donde se habla sobre el tema. El resto de la sesion se dedi-

o6
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ca al revelado de fotografia estenopeica y al desarrollo del
examen de ingreso a la Universidad Nacional de Colombia,
2008, preguntas 25-47, asi como a una evaluacién anénima
del taller por parte de los estudiantes.

Algunos resultados sesiones 4y §
Grupo 1. 7 a 11 de julio de 2015

Colegio: Institucion Educativa del Llano
Horario: 6:30 - 10:45 a.m.
Grupo: 11 B

Durante el desarrollo de la prueba de ingreso a la Uni-
versidad Nacional de Colombia se orienté a los estudiantes
en lalectura con laintencién de que la mayoria respondiera
correctamente las preguntas. Al final del taller los estudian-
tes manifiestan haber quedado satisfechos con los conte-
nidos pues se potenciaron sus capacidades como lectores;
sin embargo, el ejercicio de la cdmara estenopeica no fue
exitoso, pues dejaron expuesto durante mucho tiempo el
papel y se quema.

Grupo 2. 13 a 17 de julio de 2015

Colegio: Institucion Educativa del Llano
Horario: 6:30 - 10:45 a.m.
Grupo: 11 A

Durante el ejercicio de creacién de una caricatura los j6-
venes demostraron una gran capacidad para crear un men-
saje, asi como para reevaluar y criticar su cotidianidad. La
discusion en este grupo fue muy interesante; los estudiantes
demostraron una actitud critica y analitica respecto a su
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realidad social y politica. Por ejemplo, en la cuarta sesién
se invitd a los estudiantes a analizar qué formas de domina-
cién hay en la sociedad, y la siguiente reflexion fue bastante
reveladora de su capacidad critica:

Métodos de dominacién por los cuales las personas se
vuelven dependientes de alguna necesidad o gusto:

- El consumismo se ha vuelto un gusto que pasa a
necesidad, el hecho de estar comprando sin parar genera
un descontrol del propio ser de las personas.

- Las redes sociales provocan una dependencia de la
juventud, convirtiendo su mentalidad a una escala muy
materialista en la que solo les interesa su apariencia
publica.

- Los medios siempre han sido utilizados para mantener
a las personas fuera de la verdad concisa, manejando la
idiologia y pensamiento, convirtiéndolos en ignorantes de
la verdad.

- El endeudamiento es la actual esclavitud del ciudadano
comun, dependiendo del pago constante de ello.

De igual forma que con el grupo anterior, en general los
estudiantes lograron responder bien las preguntas del exa-
men de ingreso a la Universidad Nacional de Colombia en
una discusion grupal después de la lectura y analisis del
texto. En este grupo hubo algunos casos de revelado de
fotografia exitosos, si bien la mayoria dejé que el papel se
quemara a pesar de las advertencias previas sobre el tiempo
de exposicién. Es muy positivo el sentido de comparierismo
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en este grupo, pues si se encamina correctamente contribu-
ye al desarrollo y discusién de contenidos en clase.

Grupo 3. 20 a 24 de julio de 2015

Colegio: Institucion Educativa José Maria Cérdoba
Horario: 7:00 - 10:30 a.m.
Grupo: 11 B

El desarrollo de la prueba de admisién a la Universidad
Nacional de Colombia fue igualmente exitoso. La evaluacion
final del taller presenté buenos resultados: los estudiantes
manifiestan que adquirieron herramientas para leer e inter-
pretar textos. El revelado de la fotografia estenopeica tuvo
mejores resultados en este grupo, a pesar de que en muchos
casos el papel se quema.

Taller de Ciencias Sociales y Lenguaje — Centro de In-
vestigacion, Educacion y Extension de Tauramena (CRIEET)

Grupo 4. 27-31 de julio de 2015

Colegio: Centro de Investigacion, Educacién y Extensién
de Tauramena (CRIEET)

Docentes: Danilo Palacios, Felipe Chavarro

Horario: 7:00 - 10:00 a.m.

Grupo: Grados 10° y 11°

Lecturas: Tres tristes tigres (Guillermo Cabrera Infante),
Notas sobre el arte de escribir (Clarice Lispector), Cinco técni-
cas (Seymour Menton), Advertencias de un escritor (Gabriel
Garcia Mdrquez), Llano llanero (Eduardo Carranza), El petrd-
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leo (Getulio Vargas), “Dependencia al petréleo y conflicto
social en Casanare” (El Tiempo, 3 de diciembre de 2001),
“Asi se ha vivido la caida de las regalias petroleras en los
municipios” (El Tiempo, 19 de febrero de 2015).

Material visual: Caricaturas sobre la comunicacién. Foto-
grafias de Edward Burtinsky. Caricaturas sobre el petréleo.
Laminas de la Comisién Corogréfica. Obras de Paul Gau-
guin. Obras de Hieronymus Bosch.

Material audiovisual: Tiempos modernos (Charles Chaplin),
Metrépolis (Fritz Lang), WALL-E (Andrew Staton), Another
brick in the wall (Pink Floyd), Un chant d’amour (Jean Genet),
El petréleo en Casanare (documental) y El petréleo no se toma
(cancidn llanera).

Actividades: Discusion y escritura.

Con este grupo se realizaron las sesiones 1y 3 del pre-
sente taller, dos sesiones dirigidas por Danilo Palacios y una
sesion final coordinada por ambos docentes en la que se de-
sarrollé y discutid la lectura Las consecuencias de una anterior
crisis ambiental tomada del examen de ingreso a la Univer-
sidad Nacional de Colombia (preguntas 25-47). En la dltima
sesion también se propuso a los jévenes escribir sobre sus
vidas en tercera persona teniendo en cuenta cémo vivia el
personaje, qué pensaba, qué sentia, qué pensaba hacer de
la viday qué pasé en el futuro. Este ejercicio tuvo muy bue-
nos resultados, y la mayoria de los jévenes se esmeraron en
hacer un escrito sincero y elaborado sobre sus vidas.

En las sesiones dirigidas por Danilo Palacios se desarrollé
una discusion sobre los sistemas de control en la escuelay
en otras esferas, asi como un cuestionamiento de la moder-
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nidad y la técnica, apoyados en material audiovisual. En el
ejercicio de la segunda sesién invitamos a los jovenes a crear
ficciones sobre aquello que usualmente reprimen (aquello
que les gustaria hacer y es prohibido) y a desahogarse en la
escritura, obteniendo resultados como los siguientes:

Texto 1

Después de regresar a Colombia inicié quemando tres
salones de mi colegio, y asi todos los estudiantes se
volvieron locos y acabamos con casi todo el colegio.
Quemamos las reglas que habia en el colegio, e hicimos
que los profesores corrieran desnudos, fue mi mejor afio,
el afio de nuestra revolucion.

Texto 2

Hace 3 meses tuve un dia de libertad. Sali hacia el
congreso, hagarré el micréfono principal para que todos
escucharan y cuando todos pararon atencién, incluyendo
el presidente y sus ministros, les grité con fuerza ‘todos,
no se salba ninguno, son unos hijo de la puta malditos
pederastas métanse sus papelesy leyes por donde el sol
no lesda’.

Texto 3

(...) lo otro es que yo le caigo re mal a la familia de mi papa
por que esos marikas no saben vivir la vida y para ellos
todo esta mal lo que yo aga en forma que a mi me gustan
las fiesta me gusta colocarle a todo volumen el equipo para
joderles la puta vida que bien mal que si me caen esos
chingones y pues ellos siempre pensaran que soy el malo
de la familia (...).

Texto 4

Hace aproximadamente 6 meses atras. Estube con una
bella chika, la cual adoro y seguire queriendo, la conoci
en el colegio crieet... Todo empezo una tarde que llegue
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y ella estaba vestida de negro, y con un perfume que me
desprendian los pelos de solo imaginarla desnuda... la
chika tenia la misma fantasia mia, que era tener relaciones
sexuales con otra mujer, entonces dialogamos esa tarde
y me confezo que queria que ‘fuera mos’ fueramos mas
que amigas, y yo no lo podia creer que mi deseo se estaba
cumpliendo. Nos propucimos vernos en caribayona en
el hotel el castillo, y ya se pueden imaginar lo que paso,
los detalles sobra... / Luego llegamos denuevo al colegio
crieet, cuando, ella dentraba a la puerta, sale su madre
con sus maletas, se iba del colegio, y yo no lo podia creer,
paso tanto tiempo y tiempo y nunca me llamo hasta que la
supere, aunqué a un siento un basio inmenzo por aquella
chika.../ Bueno la vida sigue y sigue y algunas veces no nos
damos cuenta de lo que paso... bueno ojala lo que escribi
se hiciese realidad pero todo es una fantacia o ficcion.

En la sesion en que discutimos la modernidad, invitamos
a los jévenes a hacer un ejercicio de crear ficciones, imagi-
nando la técnica en una situacion extrema en el futuro:

Texto 1

En el afio 2080, yo misma creadora de mi propio invento,
seria que armara una casa que vuela con la energia solar,
entonces primero haria los planos de la casa, seria de
madera para que fuera menos pesada, y pondria panales
solares por todo el techo y las paredes, y comenzaria a
utilizar y imaginacion para que mi experimento siga bien,
el segundo paso seria, enchuflar todos los panales solares
a un motor, y el tercer paso seria pues encender el mostro
y salir a volar y sentirme orgulloza de yo misma, y luego
que la misma gente me apoyen, por que estaria utilizando
energia limpia que biene del sol.
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Texto 2

La gente yano baatener q’ caminar puesto q’ abran zapatos
voladores g’ nos lleven al destino g’ queramos ya no abran
escuelas ni colegios ya g’ no necesitaremos estudiar sino
abran chis de conocimientos por montones tendremos
lentes g" nos muestren todo sobre lo q” observemos.

La actividad de la tltima sesidn de esa semana, en que
se pidid a los estudiantes escribir sus vidas en tercera per-
sona, tuvo un feliz resultado, como ya se indicé. Uno de los
jovenes apeld a un elaborado recurso literario, después de
que nos pregunté cémo iba a escribir él sobre qué sentia un
tercero y de que le propusiéramos suponer que el narrador
conocia al personaje:

Como vivia / (...) yo siempre lo vi vivir bien su familia era
pues algo asi un poquito de mas bien que mal la mayoria
de las veses le daban lo que necesitaba tenia una buena
casa le daban sus gusto de viajar en avion (...) es alegre le
gusta mezclar y pues lo miro como uno de esos grande DJ
del mundo, yo creo que ese muchacho lo lograra con la
ayuda de Dios y el se lo propone. (...) Que sentia / un dia
se le cayo el diario de el y decia: el sentia miedo al fracasar
en su vida decia también miré que era una persona que ha
sufrido mucho por parte de toda su familia (...) Que espera
delavida/Bueno yo soy el mejor amigo que el tiene y pues
el me ha dicho que espera de la vida que sea un éxito con
la ayuda de Dios que la vida le de cosas buena y buenos,
algunas malas espera tener de esposa a la nifia que el
siempre quizo tener hijos por hay 2 o 3 o hasta § tenerle
una casa a sus padres darle una gran casa a su esposa (...)
Que le tiene miedo / (...) pero en verdad a fracazo y lo digo
por que mi papa siempre me embarro la cara como si fuera
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mierda por haber perdido once (...) por que no cree en mi
que yo puedo ser algien.

Otros estudiantes aprovecharon para contar sus expe-
riencias de vida mds importantes y su punto de vista sobre
la familia, el colegio y la realidad social:

Texto 1

Un hombre sentia tristesa ya que su ciudad casa estaba
en la ruinas, ya el petréleo habia acabado con casi toda
la naturaleza y la ciudad se miraba ya casi toda destruida
por Is maquinas que halli fueron algtin dia buenas ahora
se habian revelado contra la humanidad.

Texto 2

Despues de que su hermana nacio aproximadamente 2
afios despues fue la noticia mas fatal y dolorosa que la nifia
tuvo en lavida: su padre habia muerto. (...) vivio unos afios
en Villanueva Casanare hasta que estaba en octavo grado,
por su comportamiento decidieron castigarla y traerla para
el internado crieet.

Texto 3

Vivo en un pais lleno de ratas, personas que se la dan
de mucha mierda que por que tiene un trabajo muy
significativo para el pais para su desarrollo. / como los
presidentes que se ganan la vida sentado en una puta silla
con un buen lujo de mansién protejiendole el trasero (...)
Colombia, asi como ba de al a peor serd un pais lleno de
malicia, mortanda, deciertos y una mano de zombiecitos
detras de la plata.
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Texto 4

Se inicio la busqueda de el el dia 5 de julio, en donde se
habia encontrado las pertenencias de el mas debajo de el
cafio, después de aver recorrido pare de lafincaalas 11:00
am se econtro el cuerpo de su padre estaba enterrado en el
cafioy torturado. / Para ella fue muy duro ver como habian
dejado a su padre, de ver como verlo y no reconocerlo. /
Desde ahi su vida cambio su concepto cambio, por que la
joven decia que los cambios lo la afectaban, pero ahora
esta pasando por lo contrario.

Texto s

Desde un punto de vista muy curriculado el pensaba que la
vida para el no tenia sentido, y que la vida era una similitud
de una realidad fuera de lo comun. / Sentia ademas que
lo imaginable era verdadero y que lo verdadero solo era
una similitud de lo real, e ademas sentia tristeza e alegria
combinandose en un entorno extraordinario.

Texto 6

Esta joven pensaba que la vida no es color de rosa como
muchos la pintan, no porque le falte algo o se acueste sin
comer, sino porque a la hora de su nacimiento nacié con
un defecto que durante 17 afios ha marcado un pedacito
de su vida cotidiana con dolos, en fin esto la ha hecho cada
vez mas fria, no por su satisfaccién sino porque gracias
a cada burla, rechazo, mal comentario, malas caras han
hecho de esta joven una frialdad es decir para creer en
algo ella necesita mucho. / (..) se sentia atin mas triste
porque ella no queria estar en el colegio colegio crieet,
esta no estaba alld por desicién propia sino por la de su
padre y mas porque era de castigo el estudiar alli, pero
bueno el lugar ya es lo de menos lo que importa es ser
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estudiado para no dejarse robar (...) por eso ella dice ‘hay
que estudiar para que cuando un HP venga a robarle a uno
lo que los padres dejan con tanto esfuerzo uno no se deje’.

Muchos factores confluyen para hacer de este grupo un
caso excepcional: eventos tragicos y violentos en sus tra-
yectorias vitales, la rebeldia frente a normas sociales, los
valores tradicionales llaneros, la experiencia del internado,
entre otros. En la Gltima sesidn del taller se motivé la expre-
sion de esta complejidad a través de la escritura.
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El muro. Arte y Escuela

Ciencias Sociales

Danilo Palacios

PRESENTACION

De acuerdo con la propuesta general del proyecto Edu-
cacion complementaria intensiva para los estudiantes del
grado once de las instituciones educativas del municipio de
Tauramena y de una vereda del municipio de Aguazul (Ca-
sanare), se realizé un taller de cinco sesiones por semana
en la Institucién Educativa José Maria Cérdoba y el Centro
Regional de Investigacién, Educacién y Extensién de Tau-
ramena (CRIEET). El taller, mds que trabajar contenidos
especificos de cara a las pruebas Saber 11 y de ingreso a la
Universidad Nacional de Colombia, se pensé para el desa-
rrollo de las capacidades cognitivas de los estudiantes, no
en tanto refuerzo académico sino como ejercicio practico
de lecto-escritura: abstraccidn, intuicion, andlisis, conclu-
sion, interpretacion, observacién, razonamiento légico. Para
esto se propuso trabajar con distintos lenguajes y establecer
puentes entre ellos para ampliar el horizonte de lectura e
interpretacion de la realidad social.
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Cine, pintura y literatura fueron los recursos artisticos
que se utilizaron para dialogar con la filosofia y |a historia,
para plantear, dicho sea de paso, una pregunta por la vida.
Se quiso sembrar un cuestionamiento interior sobre el pro-
yecto de vida de los estudiantes, el por qué de la eleccién de
sus carreras, qué ha influido sobre esto, qué idea de socie-
dad tienen. Se traté de comunicar que lo mas importante era
aprender a leer la vida cotidiana y despertar la consciencia
sobre su presente.

El taller tuvo como eje tematico el “progreso”. Se quiso
dar a este tema una perspectiva histdrica, filoséfica y ar-
tistica pero sobre todo aterrizar cada idea en el contexto
local de la economia del petréleo. Esto permitié pensar
problemas sociales actuales en relacién con ideas y acon-
tecimientos del pasado: la causalidad y las relaciones entre
los fenémenos de la vida.

INSTITUCION EDUCATIVA JOSE MARIA CORDOBA
Sesion 1. Analisis de la imagen

Un juego de observacidon e interpretacién de la pintura.
La sesion se dividié en dos partes: en la primera se trabajé
con las acuarelas de la Comision Corografica de Agustin
Codazzi sobre el territorio del Casanare de 1854 y las obras
que, entre 1822-1826, el artista francés Paul Gauguin pintara
en su estancia en Tahiti. Una, que al asumir el arte como
representacion de un mundo “salvaje”, hacia un “llamado
alacivilizacién y el progreso”; otra daria cuenta del escape
espiritual y existencial del artista de la sociedad moderna.
La segunda parte de la sesion traté obras sobre las visiones
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apocalipticas del mundo a las que conducirian, para los ar-
tistas clasicos (El Bosco), el abuso de larazény el progreso.
El objetivo del taller era plantear la reflexién sobre la con-
dicion del ser humano: ¢hacia donde avanza la sociedad:
progreso o deshumanizacién?

Los estudiantes observaron una a una las pinturas e iden-
tificaron los detalles y trataron de entenderlos en relacién
con otros detalles dentro o fuera del cuadro; las relaciones
nos daban una légica, una idea o una interpretacion pro-
funda del mundo. En el ejercicio final se dividié en grupos
al curso para analizar qué habia pasado entre una imagen
y otra, separadas por dos siglos: la llanura del Territorio
Casanare que capturara la comisién de Codazzi y una foto
de los pozos petroleros de hoy sobre el mismo Casanare.
{Qué paso?, fue la pregunta. La intencidn era pensar una
hipétesis sobre el cambio, no solo espacial y fisico, sino en
la mentalidad, el tiempo y la cultura. La lectura que dio la
bienvenida a esta sesidn fue la “Quinta Carta” de La Resis-
tencia de Ernesto Sabato.

Once D: Luego de contextualizar las pinturas el curso tra-
bajé en suinterpretacion a partir de los detalles. La principal
dificultad estuvo en relacionar esas ideas con contextos par-
ticulares trabajados en el colegio o con el contexto en que
viven. Orientamos el taller hacia esto.

Cabe destacar que se avanzé mas alla de una lectura
superficial de la composicién del cuadro hacia su fondo: la
metafisica de la obra. De pronto los estudiantes plantearon
ideas sobre el tiempo, la libertad y la condicién humana. El
ejercicio final arrojé resultados interesantes. Uno de ellos
propuso, por ejemplo, que entre una ldminay otra habia una
transformacion en la nocién de tiempo: la ldmina de Coda-
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zzi retrataba, segun ellos, indios pensando en satisfacer las
necesidades bdsicas de su ahora. La del pozo petrolero era
lo contrario pues los hombres habian pasado a pensar en
el mafiana: surgiendo de alli ideas como invertir, planificar,
proyectar un futuro. En esta sesién no hubo mayores difi-
cultades con el curso.

Once C: La metodologia fue la misma. Hubo menos par-
ticipacion en clase pero mejor trabajo en grupos. Este curso
—los cursos se organizan segtin la edad de menor a mayor-
fue un poco mas reservado en las discusiones y propuestas.
Hubo mayor atencién pues no se distraian con sus celulares
—cosa muy frecuente en todos los talleres.

El trabajo en grupo fue satisfactorio pero sus propuestas
redundaron sobre la planificacion de los recursos naturales.
Quizd no se logré hilar algo mas profundo, como si lo hizo
el otro grupo. Asumen el conocimiento como algo fragmen-
tado, cada cosa por su lado, memorizada y mecanizada, no
como algo que se interioriza. Cuesta plantear puentes entre
lenguajes, cuesta desarrollar un sentido hermenéutico sobre
cualquier contenido.

Once A: El problema fue el mismo. Hay vacio de
contenidos histdricos y filoséficos y sin eso cuesta plantear
ideas mas profundas sobre la observacion. Mds que eso, se
trata, por lo visto, que la metodologia del colegio se basa
en la repeticién de datos y no en la creacién y asimilacién
del conocimiento: leer algo superficialmente, pasarlo al
cuaderno, pasar a revision, contestar un examen. De ahi
que la capacidad de abstraer, deducir, interpretar algo esté
muy poco desarrollada. Esta es quiza la principal dificultad
vista en las sesiones.
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Sesion 2. Taller de lectura

Se trabajo, para dar continuidad a la tematica, el texto
“El Universo Abstracto” (Hombres y engranajes) de Ernesto
Sédbato. Primero se dio espacio para la lectura individual,
luego colectiva. La idea de leer no fue leer mucho sino leer
bien. Por esto se acentud en el andlisis de algunos parrafos
para identificar las tesis principales. ¢ Cudl es el argumento?,
icomo se construye? La complejidad de la lectura hizo que
esta fuera lenta, que a cada momento fuera necesario des-
menuzar lo que dice y sobretodo tratar de entender las ideas
en el contexto actual. ;Cdmo se manifiesta hoy lo que dice
el autor? Si bien se trataba de un texto histérico-filoséfico
no tan reciente, nos preguntamos cémo leer nuestra vida
cotidiana en estas claves.

La segunda parte del taller fue un ejercicio de escritura
individual. A partir de la reflexiones de estas dos sesiones
se solicitdé {como se piensan los estudiantes en la sociedad
desde su proyecto de vida? Primero, claro, ubicandose
desde un sector potencial para estudiar y desempefiarse,
iqué paso en sus vidas que influyera directamente sobre
esta decision? Sus respuestas dejaron ver que estan pro-
fundamente marcados por el contexto econdmico local, la
informacion que presentan los medios de comunicacion y
los estereotipos que se crean alli y en la publicidad. Tam-
bién, pero no necesariamente, la influencia de las figuras
familiares. Esto, al parecer, construye su apuesta de vida.

Once D, C, A: La apreciacion sobre los talleres de lectura
aqui es general pues en los tres cursos se notaron las mis-
mas dificultades. Luego de hacer lectura individual decian
no entender nada. No se organizaron actividades ludicas
precisamente para acercarnos al proceso lector de cada
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quien. Tampoco se tomé una lectura ligera, sino corta pero
de un contenido profundo que exigiera cierto nivel de abs-
traccion del estudiante.

El primer problema estaba en no saber identificar ideas
principales, temas y argumentos. Su atencién se iba mds
hacia detalles especificos como fechas, personajes y luga-
res. También hubo problemas para identificar la naturaleza
del texto o su género: diferenciar un texto cientifico de uno
filosofico o narrativo y cdmo se trabajan de distinta manera.
Otro problema bdsico es la entonacién de su lectura: no
atender puntuacion, no lograr un ritmo, afecta la compren-
sion del texto. Es posible que esto se deba también a lo
descrito en la sesién pasada. No se lee mejor por leer mas.
Se trata de trabajar despacio sobre las competencias cogni-
tivas y no sobre médulos programados.

Sesion 3. Cine foro

Esta sesidon vimos Farhenheit 451 del cineasta francés
Francois Truffaut, basada en la novela de Ray Bradbury. Una
ficcion futurista en la cual los bomberos han dejado su viejo
oficio de apagar incendios para quemar libros y perseguir
a quienes los leen. La pelicula advierte el dia en que los
humanos estarian mds atentos de sus creaciones virtuales
que de si mismos.

Se traté de interpelar la pelicula con las lecturas y las
pinturas de las sesiones pasadas y relacionar sus ideas y
argumentos. También se llamé la atencién sobre los detalles
de cada imagen, cémo estaban preparados intencionalmen-
te para dotarla de sentido y no reducir este inicamente al
didlogo. ;Qué es la ficcion?: icémo el autor crea un mundo
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con sus propias leyes donde las cosas ocurren a sumanera?,
ipero es de verdad tan distante de nuestra historia?

El andlisis partié de contextualizar el argumento: la que-
ma de libros y la persecucién a los judios en la segunda
guerra mundial. Pero ¢cédmo los temores del autor sobre una
sociedad de autématas y enajenados llegaron a cumplirse
hoy?, luego la pregunta es simple: icdmo es la sociedad de
nuestro tiempo?

El ejercicio final fue un juego de roles. Se dividié al curso
en grupos: unos asumian el rol de los bomberos, otro el de
los poetas. ¢{Por qué y para qué quemar los libros?, ¢por
qué y para qué defenderlos? Un ejercicio complementario
en algunas de las sesiones fue botar ideas futuristas, a la
manera del autor: en qué creen que el mundo se convertird.

Once D: Hay que partir aqui de una dificultad metodoldgi-
ca o pedagdgica no prevista: la dispersién de los estudiantes
con sus teléfonos celulares. Se esperé mayor atencién por
eso se puso a correr la pelicula completa —cosa que después
no se repitié. Igual, no se pudo concluir la presentacion.
Como se pudo se hizo una reflexién sobre el contenido de la
pelicula aprovechando a los estudiantes que estaban siendo
tragados por sus maquinas, tal como la pelicula lo visioné
cuarenta afios antes.

Once Cy A: Esta vez se trabajé con una seleccién de es-
cenas. Cada vez, segun fuera, se paraba la proyeccion y se
comentaba lo que se habia visto: argumento, el tema, la
escenografia, los detalles, los personajes y los significados.
Asi se logré entender en profundidad la cinta y evitar la dis-
persién de los estudiantes.
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Eran ellos quienes practicamente elaboraban el relato, o
hallaban una légica en lo visto. Ademds se logré captar los
significados de los personajes y los simbolos y ponerlos en
relacion con lo trabajado en las sesiones pasadas. A esta
altura el taller se enfocé en la capacidad de relacionar con-
tenidos y lenguajes.

Sesion 4. Taller de lectura y prueba de admision a la Uni-
versidad Nacional de Colombia

Se trabajé un texto literario, “La muerte de los Arango”
de José Maria Arguedas. La metodologia fue basicamente
la misma: lectura individual, luego colectiva. La atencién se
puso, primero, sobre la capacidad de retener ideas principa-
les y secundarias, luego imagenes y detalles. Nos pregunta-
mos entonces por cada una de ellas, qué sentido tiene para
el argumento del cuento?: ¢cuando es un simbolo, cudndo
una metafora, una alegoria?. ;Para qué?. ;{Cémo se relacio-
na esto con la historia (para el caso, las claras alusiones a
la conquista de América), donde el autor mantiene vivo el
pensamiento quechua, dénde ha cedido a lo hispano, dénde
se cruzan los dos mundos?.

La segunda parte de la sesién se trabajé con la prue-
ba del examen de admisién de la Universidad Nacional
de Colombia. Se tomé la lectura “Hacia una nueva crisis
energética” y con base en esta se respondieron doce pre-
guntas que involucraron las dreas de lenguaje y sociales. Se
enfatizé en identificar las ideas principales, la estructura y
el caracter del texto, en cdmo se construye el argumento,
qué recursos utiliza para sostenerse. Luego, en el espacio
de las preguntas, sustentar cada opcién de respuesta desde
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el razonamiento légico, la interpretacion y el andlisis de la
informacién que proporciona el texto.

Once D: debido ala poca asistencia en las horas de la tarde
y la apatia de los estudiantes hacia la lectura no se trabajé el
texto de Arguedas. Se dedicé la sesién a trabajar la prueba de
admision a la Universidad Nacional de Colombia.

Once Cy A: trabajamos el texto de Arguedas. Identificar
el temay el argumento en un texto literario. §Cdmo se re-
laciona con la historia? Esto a partir de la metaforay otros
recursos literarios que nos hablaban auin de la conquista,
de los conflictos sociales entre los indios y los blancos y
el choque cultural.

El trabajo con la prueba de la Universidad Nacional de
Colombia se adelanté a partir de la lectura Consecuencias
sobre una anterior crisis energética (1978). Se hablé entonces
de la importancia de leer a profundidad y penetrar un tex-
to para contestar las preguntas, pues mds que contenidos
especificos exigen competencias cognitivas. Se recomendd
primero observar el texto, notar su estructura y el tipo de
vocabulario que emplea, los parrafos y una revision super-
ficial antes de proceder a la lectura. Esta ya debia identificar
ideas y argumentos. Se recomend¢ distinguir los datos de
las ideas, pues alli habia una dificultad. Después, contestar
el examen argumentando por qué elegir una respuesta y no
otras: cudl era su razonamiento.
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Sesion s. Taller final de escritura

Ejercicio libre. Se propuso la descripcién de algin hecho
social de Tauramena a través de un relato. Podia tratarse
del paisaje, de una historia de vida, de los lugares comunes,
de los tabu, de un oficio, de un proceso productivo. Se
pidié a los estudiantes ser detallistas y minuciosos en
la escritura mas no seguir una forma especifica. Se dio
libertad en forma y tema. Después se socializé cada texto
y se sefialaron algunas dificultades en la puntuacion,
gramatica y estructura.

Once D, C, A: Aunque la intencién del ejercicio era crea-
tiva las debilidades estdn para cualquier tipo de texto que
se piense, mds aun de cara a su vida universitaria. Si bien se
pueden dar en cinco talleres algunas nociones sobre cémo
construir ideas y organizarlas es dificil subsanar el vacio que
en esto refleja el colegio.

Las dificultades en escritura advierten las mismas ca-
rencias en la lectura. Los estudiantes tienen serias dificul-
tades para construir un texto con coherencia, estructura,
ideas, argumento. Ortografia y puntuacion aluden un tema
aparte. Si la lectura es minima y superficial la escritura lo
serd aln mds. Esto, por supuesto, no se relaciona con su
capacidad creativa o propositiva sino en la dificultad para
plasmar su criterio por escrito; la mayor dificultad esta en
escribir algo libre, y esto llama la atencién. Quizd sea la
costumbre, pero laimposicion de un temay una estructura
es lo que los estudiantes piden.



Siete escenarios de aprendizaje en Tauramena

CENTRO REGIONAL DE INVESTIGACION, EDUCACION
Y EXTENSION DE TAURAMENA (CRIEET)

En la dltima semana del proyecto se cambiaron los conte-
nidos de las sesiones -no su fondo- para el colegio internado
CRIEET aprovechando, precisamente, su condicion de inter-
nado. El trabajo se realizé en conjunto con Felipe Chavarro
quien coordiné dos de las sesiones. Otras dos estuvieron
a mi cargo y una ultima conjunta en la que se trabajé la
prueba de la Universidad Nacional de Colombiay se realiz6
la evaluacién del curso.

Sesion 1: Taller de lectura y escritura

Este taller lo coordiné Felipe Chavarro. Se trabajaron
dos textos literarios: un poema al llano y un fragmento
de la novela Tres tristes tigres. Se trabajé interpretacion y
abstraccion. La segunda lectura queria mostrar de qué
manera la oralidad puede llevarse al campo de la ficcion y
hallar en lo cotidiano y su lenguaje una fuente inagotable
de creacion artistica.

El ejercicio final quiso replicar esto. Se pidié a los estu-
diantes escribir cualquier historia personal conservando
la expresion mas comun de su oralidad. Podian relacionar
ahi su paisaje, su pensamiento, su rutina. Este ejercicio fue
ante todo reflexivo pues trataba de hallarlos situados en
un lugar del mundo. Fue a su vez el punto de partida de la
sesion siguiente.



Danilo Palacios

Sesion 2. Cine foro. Una reflexion sobre la escuela y la
sociedad

Trabajamos dos videos. Un cortometraje de Jean Genet,
Un chant d’amour, y el video musical Another brick in the wall
de Pink Floyd. Se hizo una reflexion sobre el valor de la li-
bertad (;cudl es de verdad su expresion mas posible?), la
intimidad, las ideas, la sociedad como muro o maquina, y los
hombres como ladrillos y engranajes. Se quiso leer el senti-
do existencial y filoséfico de estas dos muestras artisticas y
tocar directamente la vida de los estudiantes en el internado
y su proyeccion hacia la sociedad. El cortometraje francés
es sobre la intimidad, la mdxima expresién de las pasio-
nes humanas en su completa soledad y la imposibilidad de
amar. Trataba de dos presos homosexuales que a través de
un agujero entre sus celdas querian comunicarse pasando
el humo de sus cigarros. Solo el guardia podia verlos por el
ojillo de la puerta quien, siendo un preso mds, conocia la
intimidad de cada uno: goce, deseo, masturbacién, locura.
Al final los estudiantes destacaron que el valor de este arte
erala “libertad” y pensaron en un ejercicio de escritura so-
bre cdmo serian libres.

El trabajo de Pink Floyd, de profundo contenido existen-
cial, lamaba la atencién sobre el fin de los valores y sentidos
humanos, y el transito hacia la sociedad ciega y enajenada.
El video se componia de imagenes de la escuela: la represion
de la creatividad artistica, la mecanizacién en la ensefianza,
la castracién del pensamiento, la reduccién del conocimien-
to a médulos y formas. Al final todos nada mas que ladrillos
en la pared. Después de estos dos videos los estudiantes
hicieron el ejercicio mencionado. Se pidié que escribieran
su deseo mas escondido en tiempo pasado, como si ya lo
hubiesen realizado. Se lograron ficciones cortas, se pensé en
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el poder liberador del espiritu y la conciencia que es la es-
critura donde cuestionaron su vida en su lugar y su tiempo.

Sesion 3. Taller de lectura

Este taller fue coordinado por Felipe Chavarro. La reflexion
fue sobre la economia del petréleo. Se trabajé compresién de
lectura de dos textos periodisticos y un documental sobre la
llegada de las empresas petroleras al Casanare, los cambios
culturales y la dindmica politica. Todo el taller se concentré
en discutir los temas de las lecturas a partir del conocimiento
local, la experiencia de sus familias, mas lo que ellos sabian.
Se trat6 de orientar esta discusién hacia temas como las re-
laciones de trabajo y poder, el capital, la dindmica social del
Casanare, la politica econémicay social del Estado.

Sesion 4: Analisis de la imagen

Una vez abordada la actual explotacion petrolera quisi-
mos mostrar cémo este fendmeno de hoy dia no es mds que
una construccion histérica de casi dos siglos que, se podria
decir, inici6 con la Comisién Corogréfica de Agustin Codazzi
y la articulacién de las zonas periféricas (sus materias pri-
mas) a laeconomia de la naciente republica. La metodologia
fue la misma usada en la Institucion Educativa José Maria
Cérdoba pero estuvo precedida por la contextualizacién de
la insercién del Casanare no ya en la economia nacional,
sino a nivel mundial. Se adelanté un ejercicio de observa-
cion e interpretacion de detalles en las laminas de la comi-
sion, las pinturas de Gauguin y las visiones apocalipticas de
El Bosco. Ideas mas alla de la imagen: tiempo, trabajo, crisis,
modernidad, progreso. A esto se le sumé la proyeccién de
escenas de Tiempos Modernos de Charles Chaplin.
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Los estudiantes relacionaron todo esto con los conteni-
dos escritos y visuales de las sesiones pasadas y hablaron
sobre el control del tiempo, el capitalismo, la sociedad de
un futuro, mas no de una era mecanica (como lo pensaron
Chaplin, Truffaut, Sdbato, Pink Floyd) sino electrénica y di-
gital como sucede en nuestro tiempo. ¢Y el petréleo y la
energia? El ejercicio de escritura consistié en visionar esa
sociedad futura. Llevar la técnica al extremo.

Sesion 5: Prueba de ingreso a la Universidad Nacional de
Colombia y evaluacion del curso

Dentro de las observaciones generales podemos decir
que el Centro Regional de Investigacién, Educacién y Exten-
sion de Tauramena (CRIEET) tiene una condicién especial.
Es internado pero ademas de esto esta a varias horas de
los cascos urbanos como Tauramena y Villanueva. Una de
las vias para llegar, la mas corta de hecho, atraviesa una
finca bastante extensa repleta de ganado, cultivos de arroz
y pozos petroleros. Alrededor del colegio hay mds de estos
pozos. ¢Por qué habria de estar ahi un colegio en medio de
la nada en una zona ambientalmente afectada e histdrica-
mente mediada por la violencia que desperté la explotacion
petrolera en las tltimas dos décadas?

Los estudiantes proceden de distintos lados. Algunos son
de familias de estratos bajos de los municipios cercanos, o
de otras veredas (la mas cercana estara a quince kilémetros
bordeando el rio Meta), que dejan a sus hijos por la facilidad
econdmica que representa mantenerlos internos. Otros pro-
ceden de familias con considerable posesion de hectareas
en la zona. Otros, casos especiales pero no escasos, vienen
mudando de residencia segun las ocupaciones laborales de
sus padres: hay gente de Antioquia o de la Costa Caribe,



Siete escenarios de aprendizaje en Tauramena

por ejemplo. La vida de los internos esta marcada por los
horarios estrictos para cada actividad, la disciplinay la con-
vivencia forzada que supone el encierro. Académicamente,
segun apreciamos con Felipe Chavarro, no tienen vacios tan
profundos en lectura y escritura como si los vimos en los
colegios de Tauramena. Fue satisfactorio encontrar varios
jovenes interesados en la literatura que conocian obras de
Ernesto Sabato, Garcia Marquez, Fernando Savater y José
Eustasio Rivera. Su escritura, en términos muy generales, es
fluida, coherente y creativa. Sin embargo persisten vacios en
gramatica, puntuacion y ortografia.

Podria decirse que estos factores por los cuales ellos lle-
gan al CRIEET y la vida misma ahi -lejos del internet, de sus
familias, de otras posibilidades-, haincubado cierto sentido
critico hacia la vida. Quizd mayor madurez —cosa que no
debe reflejarse para nada en su atencién al estudio sino en
la conversacién con ellos, segin han vivido, lo que han visto
y los ha afectado. Quizd se trate de una sensibilidad mas
profunda hacia la vida.



Danilo Palacios
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Diadlogo, juego y reflexion
en el aprendizaje de

las ciencias naturales:

los ecosistemas como
escenario

Ciencias Naturales

Laura Danitza Aguirre Franco
Nelson Andrés Ravelo Franco

PRESENTACION

El taller de ciencias naturales se realizé con cinco grupos
de jévenes de distintos colegios del municipio de Tauramena
que estaban cerca de terminar su educacién media superior.
Alli buscamos el desarrollo de habilidades concernientes al
lenguaje usado por las ciencias naturales para comunicar
informacion, e intentamos también propiciar un didlogo
entre los conocimientos de los jévenes participantes y los
nuestros, puesto que entendemos la educacién no como
una transmision unidireccional de informacidn, sino como
la construccion colectiva de conocimiento a partir de las
diversas experiencias, saberes y lenguajes.
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En el taller no pretendimos abordar todos los conoci-
mientos de ciencias naturales evaluados en exdmenes tipo
ICFES o en el examen de admisién a la Universidad Nacional
de Colombia, por el contrario, decidimos trabajar sélo sobre
unos pocos de estos contenidos que a nuestro juicio eran
pertinentes pues posibilitaban que ellos y nosotros tuvié-
ramos elementos para aportar a la discusion. Para nosotros
este didlogo tendria sentido sélo si nos permitia reconocer
las ciencias naturales —y al conocimiento en general- como
una herramienta pertinente en el entendimiento de fené-
menos cotidianos, el desarrollo de una postura critica con
relacién a éstos y el reconocimiento de la propia responsa-
bilidad en la transformacién de las problematicas.

DIALOGO ENTRE DOS GENERACIONES

En primer lugar es preciso aclarar que nosotros —quienes
orientamos el taller- no tenemos formacion disciplinar en
pedagogia, no obstante nuestra inquietud por la educacién
nos llevé a cumplir el papel de “profesores”, nutriendo asi la
percepcién que tenemos de ella. En segundo lugar, nuestro
conocimiento sobre el contexto del municipio de Tauramena
y en general sobre la regién llanera era muy dispar al inicio
del proyecto. En esa medida, y a pesar de ser recorridos dife-
rentes, creemos que estas experiencias moldearon nuestro
taller, por esta razén, a continuacién mencionamos aquellas
que consideramos mas relevantes.

Laura ha tenido la fortuna de conocer diferentes paisa-
jes colombianos -la mayoria como parte de su formacién
como bidéloga-, y frente a ellos ha visto la necesidad de
reconstruir la interpretacion formada dentro de las aulas,
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puesto que ha reconocido que el estudio de la biologia se
encuentrainmerso en un mosaico mucho mas complejo de
factores (histdrico, cultural, social) en el que resulta muy
importante conocer a quienes habitan estos paisajes. Ellos
tienen un conocimiento valido y diferente al académico: es
su entorno, entonces cémo podrian no comprenderlo si lo
recorren, lo usan, lo modifican y, en conclusion, lo habitan.
Acceder a estas narrativas ha enriquecido su formacién
inmensamente, y de alli que valore tanto la interlocucién
dentro del espacio educativo.

Nelson desarrollé también una visidn critica frente a la
educacidn, razén por la cual participé durante tres afios
dentro de la organizacién comunitaria “PreUniversidad
Tunjuelo Popular” que se identifica con la corriente de la
educacién popular y, aunque agrupa personas criticas de
la educacién incluso a nivel superior, reconoce no sélo la
importancia social de este nivel educativo sino también la
injusta inequidad que existe con los jévenes de bajos re-
cursos en el sistema de admisién a la educacion superior
publica. Por ello, la organizacién trabaja de forma gratuita
para posibilitar el acceso al sistema pero a través de una
formacion critica, asi que él no solo dirigié el taller de fisica
sino también tuvo la fortuna de participar de otro taller en
torno al concepto de la sustentabilidad.

Gracias a estas experiencias reconocimos en la ciencia
una vision de mundo que necesitaba dialogar con otras
disciplinas, y en la que la ecologia se muestra como una po-
sibilidad de integrar los conocimientos que han hecho parte
de nuestra formacién —incluso fuera de nuestras respectivas
disciplinas. Por otro lado, Laura habia construido un cono-
cimiento propio de la regién llanera guiada por su musica,
por la literatura y por algunos aspectos de sus ecosistemas
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tratados en las clases de la universidad. Nelson sélo tenia
presente los recientes “desastres ambientales” en la region
que venian siendo divulgados en los ultimos afios por los
medios masivos de comunicacion.

Todo esto hizo que decidiéramos asumir el didlogo
propuesto por el proyecto no sélo como encuentro de dos
generaciones y de sus respectivos horizontes de vida sino
que, aprovechando nuestra condicién de personas foraneas,
decidimos usar fenémenos ambientales y culturales locales
como elementos provocadores de este intercambio de sabe-
res, intentando reflexionar sobre temas pertinentes en los
que “ellos y nosotros” tuviéramos informacién qué aportar.
Pero asi también le dimos al taller un enfoque ambiental que
partié del contexto de un municipio con tradicién petrolera
para —en palabras del proyecto- hacer “lectura de los gran-
des problemas de la sociedad contemporanea” pero con
una claridad: no queriamos estudiantes que se convirtieran
en “simples reproductores de la maquina del mundo”, sino
en “actores que propongan” y asuman la transformacion
de esos problemas.

Finalmente, no podiamos negar los intereses originales
del proyecto que determinaron la ejecucion de los talleres
antes del examen Saber 11 debido a |a expectativa de recto-
res, profesores y estudiantes de mejorar la preparacion para
dicha prueba. Por lo tanto, aunque aclarabamos al iniciar el
trabajo con cada grupo que el taller no se reducia a una pre-
paracién para esa prueba, decidimos ampliar el didlogo que
nos habiamos propuesto para incluir algunos elementos del
lenguaje cientifico que abordaran contenidos pertinentes
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para la discusién, pero que también desarrollaran habilida-
des utiles para dichos examenes.

LA PROPUESTA METODOLOGICA

Con los cinco grupos usamos la misma estructura global
de sesiones (cinco en total) y sus respectivas actividades,
salvo algunas pequefias modificaciones. La primera sesion
se ocupaba de la introduccion® al taller con tres propdsitos
especificos: 1) comenzar a conocernos entre estudiantes y
talleristas, haciendo evidente la pertinencia de usar dife-
rentes lenguajes (local, musica, etc.); 2) conocer de primera
mano sus realidades, pudiendo contrastar con los prejuicios
que teniamos formados sobre ellos y su contexto; 3) propi-
ciar la identificacién del conocimiento que han desarrolla-
do producto de sus propias experiencias y su importancia
dentro del espacio educativo, invitdndoles asi a tener una
participacion activa usando el lenguaje con el que estuvie-
ran familiarizados.

Para esta primera sesién se definieron seis actividades
especificas que permitian contextualizar a cada grupo frente
alo esperado. En la actividad inicial los talleristas asumimos
el papel de turistas que tienen la intencién de conocer las
dindmicas de la regién con ayuda de los estudiantes como
habitantes locales. Se propuso entonces hacer una presen-
tacion usando como nombres expresiones locales con el
animo de “corcharnos”. Como ejemplo los talleristas nos
presentamos con nombres relacionados con nuestras areas

1 En este apartado los resaltados con italica y negrita indican el
nombre asignado a la actividad en cada una de las sesiones pro-
puestas.
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de estudio —diferentes con cada grupo- y propusimos buscar
a lo largo de las sesiones el significado de los “nombres”
que no conociamos. En la segunda actividad se adelanté el
juego teatral “Me robo el nombre” para integrarnos y recordar
los “nuevos nombres”; alli todas las personas caminaban
por el espacio mientras cada cual se presentaba con quien
se encontraba, solo que cada vez que “conocia” a alguien
nuevo usaba el nombre de esa nueva persona para su si-
guiente presentacion. Asi, el objetivo era encontrar el nom-
bre original. Al final de esta actividad se hizo una reflexién
sobre nuestro deseo de dialogar desde los distintos lengua-
jesy conocimientos (de talleristas y estudiantes), ademas de
hacer algunas aclaraciones sobre el proyecto, por ejemplo
que no era un pre-ICFES.

Durante la tercera actividad, siguiendo con la ténica de
ser turistas, pedimos a los muchachos organizados en sub-
grupos dibujar un mapa de Tauramena teniendo en cuenta
cuatro preguntas orientadoras: 1) ¢dénde estan ubicadas
sus casas y su colegio?; 2) ¢donde trabajan sus papas y
dénde se ven ellos trabajando en el futuro?; 3) ¢de dénde
proviene las cosas que usan/consumen a diario y a dénde
van a parar los residuos generados de ese uso?; 4) iqué
lugares nos recomiendan conocer durante nuestra visita?
Mds adelante, en la cuarta actividad, propusimos desde el
area de musica la interpretacion de canciones como pretex-
to para hablar acerca del entorno. Iniciamos mostrando las
canciones “Puetas subterraneos” de Portavoz y “Canto a mi
vereda” de Jorge Velosa para describir con sus metaforas
nuestros respectivos lugares de origen (Bogotd y Boyacd).
La ultima actividad se destiné a la presentacion de mapas
donde les sugerimos hacer el mismo ejercicio anterior pero
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con la cancién “Paisaje llanero” del cantautor Villamil Torres
con el fin de describir elementos de los mapas dibujados.

La sesidn 2 se disefid para asumir el agua como tema de
discusion desde tres objetivos centrales: 1) trabajar sobre
la interpretacion de informacién consignada en graficas;
2) conocer el ciclo hidroldgico para interpretar fenémenos
climaticos de laregion e incorporar elementos de diferentes
tipos de lenguaje; y 3) dimensionar el gasto y uso del agua,
con el fin de comprender la importancia de este recurso
en diferentes contextos. En esta ocasién se disefiaron ocho
actividades: la primera se desarrollé en torno a la pregunta
sobre un diagrama de flujo, asi, partiendo de la experien-
cia de haber producido un documento grafico (el mapa)
en la anterior sesion, les planteamos la importancia de la
interpretacién de la informacién contenida en este tipo de
documentos. Les propusimos resolver mediante discusion
colectiva las preguntas 17 y 18 del cuadernillo de prueba del
examen de admisién a la Universidad Nacional de Colombia
para el periodo 2009-I2.

Para iniciar la segunda actividad en la que abordamos el
ciclo hidrolégico, propusimos tres adivinanzas a ser resueltas
en grupo, cuya respuesta era una palabra clave dentro del
ciclo del agua (nube, rio, lluvia). A continuacién, les invitamos
a ubicar estos elementos dentro de un diagrama del ciclo
hidrolégico en el contexto de la regién Andino-orinocense,
mientras les estimulabamos para identificar algunas carac-
teristicas y sus relaciones. Luego analizamos una grafica
de balance hidrico construida con datos de la regién cuya
perspectiva era hacer énfasis en la lectura de convenciones,
la identificacién de los nombres y unidades de los ejes y la

2 Todas las preguntas referidas se incluyen en el apendice al final
de la seccién.

L
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ubicacién de un punto cualquiera sobre el plano cartesiano.
Como elemento adicional para la interpretacién del ciclo del
agua, durante la tercera actividad leemos juntos un fragmen-
to de “Lavoragine”, novela de José Eustasio Rivera que relata
laleyenda de la “Indiecita Mapiripana”. Mediante este texto,
se enfatiza en los nacimientos de agua y en la relacién fun-
damental entre los ecosistemas de montafa y los Ilaneros,
en términos de los flujos hidricos que ocurren entre estos.

Ahora, para poner en practica la habilidad de lectura e
interpretacion de gréficas les pedimos resolver las preguntas
20 y 21 del cuadernillo de prueba antes mencionado con
el fin de abordar la lectura de grdficas de barras. Después
planteamos como interrogante el funcionamiento de la
taza del bafio; a partir de sus conocimientos explicamos
fenédmenos como la fuerza de cohesién entre liquidos,
la propiedad de los liquidos para formar peliculas, el
movimiento producido por diferencias de altura y efecto sifén.
Luego trabajamos la conversion de unidades al preguntarnos
dcuantos litros caben en un metro ctibico?, para que una vez
hecho el calculo reflexionaramos sobre el costo de un metro
cubico de agua del acueducto y uno a partir de botellas de
agua. Mas adelante reflexionamos acerca del consumo
de agua en nuestras actividades cotidianas explicando el
concepto de huella hidrolégica. Se muestra una infografia
con datos de volimenes de agua usados para la fabricacion
de productos cotidianos y se hace énfasis en que el agua
que usamos para el manejo de nuestras eses y orina es agua
potable. Para terminar con estas reflexiones mostramos
el corto animado boliviano-danés “La abuela Grillo” con
el fin de hablar sobre la privatizacién del recurso y cerrar
cuestionando ¢por qué nos cobran el agua?



Siete escenarios de aprendizaje en Tauramena

La sesion 3 se enfocd en el analisis del uso del suelo y de
los recursos en general bajo cuatro objetivos especificos:
1)ejercitar la interpretacion de informacién consignada en
tablas; 2) reflexionar sobre las proyecciones profesionales
de los estudiantes en el contexto de los recientes gobiernos
colombianosy de las condiciones propias de Tauramena; 3)
mejorar la capacidad argumentativa a través de la escucha
y la busqueda de informacidn; y 4) reconocer la compleji-
dad de problematicas del municipio -como el manejo de
basuras- y las respectivas responsabilidades —entre ellas
la propia-. En la primera de cinco actividades previstas se
procurd trazar un panorama profesional del Casanare usan-
do los mapas del Observatorio Laboral Colombiano (MEN,
2014) acerca de los profesionales graduados en el decenio
anterior en los campos relacionados con las locomotoras del
gobierno Santos, donde se presentan datos referentes al de-
partamento del Casanare y otros que podrian ser del interés
de los estudiantes. En cada opcién analizada encontramos
una tabla con informacién sobre las personas graduadas en
cada drea para enfatizar en la lectura de los rétulos de sus
columnas y en la comparacién de sus datos.

Enseguida, durante la segunda actividad, les propusi-
mos usar la habilidad para hacer lecturas de tablas con el
fin de resolver la pregunta 153 del cuadernillo de prueba
del ICFES del 2012, mediante una discusién para llegar a
la respuesta. Luego, en la tercera actividad Beneficios vs.
Perjuicios, les sugerimos hacer uso de los celulares e In-
ternet para buscar informacién que permita argumentar
opiniones a favor o en contra sobre las locomotoras del go-
bierno Santos. Para este ejercicio se divide el grupo en dos
subgrupos: uno asumia una posicién positiva, mientras el
otro asumia una posicién negativa. Las ideas fueron consig-
nadas en carteleras por tema, asi: agroindustria, ganaderia,
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construccién/infraestructura, mineria-petréleo. Al finalizar
las carteleras, le indicamos a los subgrupos que discutieran
y defendieran su respectiva posicién, basados en los datos
consultados y su experiencia personal.

Siguiendo con la dindmica de la discusion, les dividimos
en grupos de 9 personas en promedio para que desarrollaran
un juego de roles (disefiado en 2013 por la PreUniversidad
Tunjuelo Popular). Esta vez el juego se relacionaba con el
manejo de las basuras para considerar la disposicion de
basuras en rellenos sanitarios, su capacidad limitada y
su impacto sobre las fuentes de agua. En cada grupo los
participantes buscaron una solucién a la problematica,
asumiendo roles de gobernantes, ambientalistas,
empresarios, habitantes, etc. Al terminar el juego de roles
y socializar sus soluciones, hablamos de “Macondo”
-relleno sanitario que recibe basuras de cerca de 14 de los
19 municipios del Casanare- y de la planta de tratamiento
de residuos de Tauramena (Pérez, 2013). A partir de esto
reflexionamos sobre los conceptos de “basura” y “residuo”
para terminar hablando de politicas de basura cero que se
desarrollan a nivel mundial.

El disefio de experimentos en genética fue el tema central
de la sesidn 4 cuyos objetivos plantearon la necesidad de: 1)
aprovechar lavivenciay la diversién del juego como método
para visualizar y comprender conceptos sobre la herencia
mendeliana; 2) identificar el raciocinio de la investigacion
y el disefio de experimentos en ciencias naturales; 3)
reflexionar sobre el uso de técnicas de modificacion genética
y su aplicacién en la agricultura, abordando temas como
transgénicos y la ley de semillas. Para ello se disefiaron
cuatro actividades; la primera de ellas la lamamos juego



Siete escenarios de aprendizaje en Tauramena

sobre herencia’ en la que se simuld la adquisicion de
determinados genotipos de forma aleatoria, mediante
el uso de una tabla de correspondencia que indicaba un
fenotipo -representado manualmente por los estudiantes-;
asi, cada estudiante personificé un ser hipotético con las
caracteristicas que heredd. Al final, divididos en subgrupos,
presentaron sus caracteristicas heredadas junto con una
caracteristica aprendida (sonido).

En la segunda actividad se explicaron las leyes de la he-
rencia planteadas por Gregor Mendel, a partir de la expe-
riencia del juego anterior; también expusimos y planteamos
ejercicios de cuadros de Punnett. Luego, en la tercera ac-
tividad, realizamos ejercicios sobre disefo de experimentos,
invitando a discutir las respuestas de tres preguntas del
examen del ICFES: 127 del cuadernillo de prueba del 2012,
mas 92 y 95 del cuadernillo de prueba del 2014. Durante
esa discusion -y reconociendo que el juego anterior habia
sido un experimento- sefialamos este estilo de ejercicios en
los que se evaltiian capacidades como delimitar el campo
de estudio de las ciencias naturales o tener presente carac-
teristicas propias de un experimento en ciencias naturales
—como variables relevantes-. Durante la cuarta actividad,
para terminar la sesién, presentamos primero el video “Dos
tomates, dos destinos” para reflexionar sobre algunos as-
pectos de la produccién y comercializacién de transgénicos
frente a productos organicos, y después un fragmento del
documental “9.70” sobre la ley de semillas, derechos de
autor y sus consecuencias para el campo colombiano. Con

3 Esta actividad se adapt6 de Gonzalez-Medina (2011).

4 Se trata de un diagrama a modo de tablero disefiado por Reginald
Punnett usado para determinar la probabilidad de aparicién de los
posibles genotipos y fenotipos como resultado del cruce de una pa-
reja de genotipos (Curtis et al., 2006).
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esta actividad pretendimos hablar sobre la genética en la pro-
duccién de alimentos y las consecuencias de los transgénicos.

El ecosistema fue el tépico elegido en la sesién § para
cerrar este ciclo de discusiones desde tres objetivos par-
ticulares: 1) identificar la responsabilidad que tenemos en
la problematica ambiental debida a nuestra forma de con-
sumo; 2) usar las reflexiones de las distintas sesiones para
comprender al ser humano como parte de un ecosistema
mas amplio, al cual afecta pero del cual también depende;
y 3) posibilitar la evaluacién por parte de los estudiantes
del taller ejecutado. En esta ocasion se desarrollaron cinco
actividades; el calculo de la huella ecolégica fue la inicial;
alli entregamos a los estudiantes un formulario adaptado de
Turner (2004) que permitia calcular la huella ecolégica per-
sonal, en términos del nimero de hectareas necesarias para
mantener el consumo de las actividades diarias. Después
de hacer dicho cédlculo usamos los datos de la poblacién
mundial y del espacio productivo del planeta para calcular la
cantidad de planetas necesarios para mantener a una pobla-
cion en la que todos tengan el mismo nivel de consumo. Con
esto reflexionamos sobre los limites fisicos del planetay de
nuestro consumo. Para la segunda actividad realizamos la
lectura en grupo de un fragmento de “La Voragine” en el que
se describen varios ecosistemas llaneros (sabanas, matas de
monte, esteros, morichales), incluidos algunos elementos de
su fauna (gtiio, venados). Con esto sefialamos la importancia
de la diversidad, no sélo a nivel de especies, sino también a
escala de ecosistemas; un ecosistema del que los seres hu-
manos hacemos parte y por lo tanto tenemos la capacidad
de influir en él con nuestras costumbres -elemento que ha
hecho parte de las discusiones de las sesiones anteriores-.
Por otro lado, hicimos énfasis en la posibilidad de abordar
un mismo tema desde diferentes lenguajes, por ejemplo, el
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de los paisajes desde la literatura, y en la necesidad de ejer-
citarse en la lectura compresiva de cualquier tipo de texto.

En la tercera actividad se proyecta el video brasilefio “La
islade las flores”. Al finalizar planteamos una critica al sen-
tido de la accion humana, en tanto las actuales motivaciones
posibilitan el que injusticias como éstas ocurran; asi pues
les dejamos dos preguntas que guiaran su reflexion: “¢para
qué quieren estudiar?” y “¢cual es el objetivo de hacerlo?”.
La cuarta actividad se concentré en la evaluacién y para ello
les planteamos cuatro preguntas con el fin de valorar las ac-
tividades que se han realizado durante las cinco sesiones de
trabajo: 1. ¢Qué he aprendido en el taller?, 2. ¢ Qué he apren-
dido por mi cuenta?, 3. ¢{Qué me hubiese gustado aprender?
y 4. ¢Si usted dictara el taller que le hubiese cambiado? En
dos grupos lo respondieron en carteleras y en los demds
en hojas de papel individuales y anénimas. Para finalizar la
sesion y el ciclo de talleres presentamos la pagina de admi-
siones de la Universidad Nacional de Colombia para que
la visitardn y analizaran; se les mostré la informacion que
alli pueden encontrar (proceso de inscripcion, calendario y
guia de admisién paso a paso, informacion sobre carreras),
asi como la posibilidad de hacer el proceso de admisién por
medio del programa PEAMA en la sede Orinoquia.

A pesar de las variaciones descritas en cada actividad, con
los cinco grupos mantuvimos la pretensién de establecer el
didlogo previsto, por esta razén, centramos el trabajo sobre
la diversidad del lenguaje como herramienta fundamental
para desarrollarlo. Asi, no sélo usamos durante las sesiones
el lenguaje cientifico sino que incorporamos elementos de
la musica, la literatura o la terminologia local. El lenguaje
cientifico, ademas de ser nuestra principal forma de aportar
al debate, buscaba responder a la necesidad inmediata de
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los estudiantes de presentar la prueba Saber 11 debido a que
—seglin nuestras experiencias- este tipo de examen, ademas
de evaluar conocimientos especificos, prioriza la interpreta-
cién de informacion sistematizada a través de herramientas
propias del lenguaje cientifico (gréficas, tablas, ecuaciones).

Por esto, en cada una de las sesiones involucramos el
manejo de alguna de estas representaciones para responder
a las preguntas de la prueba externa. Durante el ejercicio
quisimos generar una dinamica donde se perdiera el interés
de recibir la respuesta del tallerista, para que cuando dis-
cutieran con sus compaferos (en tanto el didlogo también
era entre estudiantes) cuestionaran y/o complejizaran sus
argumentos al intentar convencerles. De esta manera, quisi-
mos hacer evidente que durante dichos exdmenes no habria
profesor o tallerista que aprobara o rechazara su razona-
miento, por esto debian priorizar el proceso de deduccién
sobre la “calificacion”.

EL ANALISIS DE LOS RESULTADOS

A continuacién reflexionamos sobre las experiencias
que a nuestro juicio fueron mas relevantes en cada grupo
acompafado y en cada institucién visitada, a pesar de
que la mayoria de actividades no generaron un producto
fisico para analizar.
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A. Institucion educativa El Llano
Gupo: 11 B

Con este grupo confrontamos nuestra propuesta de ta-
ller debido a que fue uno de los primeros colectivos con
los que trabajamos; sus estudiantes nos permitieron poner
a prueba hipdtesis que teniamos sobre la poblacién de
jovenes con los que ibamos a trabajar. Desde la primera
sesion encontramos interés y/o disposicion de parte de
los chicos por participar de las actividades. Asi, no sélo
utilizaron una gran cantidad de palabras de la “jerga” local
en la primera sesién —a pesar de que algunos no emplearon
ninguna-, sino que también estuvieron atentos a decidir
con su respectivo grupo qué dibujar y cémo hacerlo para
responder al ejercicio de elaborar el mapa de su municipio
solicitado en la tercera sesion.

Figura 1a. Mapa del grupo 11B de la |.E. El Lla-
no donde muestran sus proyecciones de vida
fuera del municipio.
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En los mapas resultantes observamos -al contrario de lo
que esperabamos- que la mayoria de sus papas y mamas
trabajan dentro del casco urbano de Tauramena (figuraib).
Por esto no tienen un vinculo directo con la petrolera. Esto
hizo que los mapas solo requirieran una escala mayor para
hablar de sus respectivas proyecciones (figura 1a), las cuales
tampoco estaban centradas en el oleoducto —al contrario
de los presupuestos de Equiéns. Por esto, el conocimiento
y las vivencias de los estudiantes en la regién del llano, a
excepcion de un joven que tenia experiencia mas rural, era
principalmente del casco urbano; esto propicié la pérdida
de interés en las actividades en donde hablamos de las ca-
racteristicas propias del ecosistema Ilanero (con la musica,
al leer “La vordagine”, en la descripcién del ciclo hidrolégico
de la zona, etc.). Sin embargo esta dispersion no fue sélo
provocada por la tematica, sino que respondia a un conjunto
de factores mas complejos. Entre ellos encontramos que la
mayoria tenia un celular smartphone cuyo uso los distraia
-un aspecto socio-econémico que nos impactoé pues lo se-
guiriamos encontrando en los otros colegios.

Gracias a la diversidad de actividades, aunque siempre
habia quienes se distraian, logramos que la mayoria se
interesara en participar en al menos unas de estas. Asi,
con recursos audiovisuales y dindmicas donde les pedia-
mos que nos explicaran el funcionamiento de la cisterna
o el uso de los cuadros de Punnett, e incluso “disfrazarse”

s EQUION ENERGIA LIMITED es la nueva marca de la sucursal esta-
blecida en Colombia por BP plc en 1986 (BP Exploration Company),
cuyos accionistas son, a partir del 24 de enero de 2011, Ecopetrol
S.A. (51%) y desde abril de 2015 Repsol (49%). Esta compaiiia esta
dedicada a la explotacién y la produccién de hidrocarburos, y suma
casi 28 afios de operaciones en Colombia. Informacién recuperada
de  http://www.equion-energia.com/quienes_somos/Paginas/de-
fault.aspx
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como hijos de monstruos, vimos no solamente que buena
parte del grupo estaba atento o participaba sino que in-
cluso pasaron al tablero personas que en otras sesiones
habian estado distraidas.

Algunas de estas dinamicas permitieron que reconocié-
ramos en ellos habilidades y/o intereses diferentes a los que
habian expresado como parte de su interés profesional. Por
ejemplo, laactividad de juego de roles llevé a que una joven
lo asumiera de forma actoral y motivara a sus comparieros
para personificar mejor su rol. Esto lo ratificariamos con el
pasar de los dias en el pueblo, puesto que le vimos partici-
pando de una manifestacion teatral en la calle.

Por su parte, la dindmica de responder preguntas tipo
Saber 11 mediante una discusion entre el grupo, ademds
de generar interés en muchos de ellos, nos permitié descu-
brir que tenian dificultades para interpretar informacion en
algunas graficas o tablas. Esto se hacia evidente cuando a
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Figura 1b. Mapas del grupo 11B de la l.E. El LIano donde
muestran el entorno urbano en el que viven.
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pesar de responder bien las preguntas no eran capaces de
argumentar su razonamiento, asi la discusiéon no se desa-
rrollaba: casi nadie cambiaba de posicién ni los argumentos
se hacian mds complejos. Por el contrario, al proponerles la
discusion sobre beneficios y perjuicios del petréleo, quienes
participaron plantearon argumentos a partir de su experien-
ciay fueron complejizdndolos al buscar debatir la posicidn
de la contraparte. Alli se evidencié que eran conscientes de
la dependencia que tenia la economia de la explotaciéon
petrolera, e incluso que estos beneficios estaban por termi-
narse debido a que el recurso iba a acabarse en el municipio.

Justamente en esta actividad pretendimos involucrar el
uso del celular para enfrentar la dispersion que provocaba,
y se les propuso buscar informacién para la discusion so-
bre las temdticas de las locomotoras. No quisimos tomar
medidas sancionatorias por su uso en clase, como tampoco
lo habiamos hecho por la frecuente dispersion, pues mds
que obligarles queriamos interesarles por las actividades
que desarrolldbamos. Esto pudo provocar que en la tltima
sesion la mayoria del grupo prefiriera hablar entre ellos sin
escuchar a los pocos comparieros que prestaban atencion;
una actitud que nos obligé a llamarles la atencién y explicar-
les por qué esta forma de proceder con ellos. Probablemente
este “regafio” también cohibid su participacién en el tablero
para la evaluacidon. Quienes se refirieron a aquello que ha-
bian aprendido mencionaron el andlisis de la informacion
presentada en textos, graficas o tablas, e hicieron alusion a
cambios en la forma de ver el entorno cotidiano mediante
referencias a los “procesos de cada cosa” y al uso del agua.

Como talleristas reconocimos algunos errores en la
forma de desarrollar algunas actividades. Ademas vimos
que el orden de las preguntas orientadoras del mapa
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habia propiciado la dispersién, asi como algunas partes
de las explicaciones sobre genética, pues incorporaban
una cantidad de términos que hacian parecer el tema
mads complejo. Gracias a esto hicimos algunos cambios
para el grupo 11E de la I.E. José Maria Cérdoba con el que
trabajamos la misma semana.

B. Colegio José Maria Cérdoba
Grupo: 11-E

Con este grupo la actividad de presentaciéon tuvo acogida
pues se convirtié en una excusa para que los estudiantes
se acercaran a nosotros (incluso fuera de las sesiones) e
intercambiaran el significado de nuestros nombres por al-
gunos de los de ellos, y esto nos permitié un mayor grado
de acercamiento. De la misma manera, durante el momento
de la elaboracién de los mapas (primera sesién) surgio la
dispersiéon como en otros grupos, pero en este caso ellos
optaron por usar ese tiempo para preguntarnos acerca de
nuestra procedenciay de la vida universitaria, asi se eviden-
cié desde el primer momento su confianza para aproximarse
anosotros y, del mismo modo, para compartirnos aspectos
de sus vidas. Sin embargo, esta dinamica dificulto el avance
de las actividades y gener6 desorden durante el tiempo de
elaboracion y presentacién de los mapas que, aunque no in-
cluyé aspectos de la cancidn llanera, se hizo con gran detalle
tanto en la ubicacién de los lugares como en la explicacién
de sus expectativas.

Resulta interesante que en la segunda sesion, a diferen-
cia de lo que hicimos en la primera, mantuvimos de ma-
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nera inconsciente la disposicién de las sillas del salén en
filas. Esto impulsé a los estudiantes a acomodarse segln
sus intereses: quienes no querian participar se fueron a la
parte de atrds del salén para usar el celular, mientras que el
grupo de personas que estaba atenta se agrupé adelante y
participd activamente durante nuestras presentaciones, res-
pondiendo nuestras preguntas y aportando a la discusién a
partir de sus experiencias propias o de las cosas que habian
leido o escuchado. Esta forma de participar fue recurrente
durante las sesiones, incluyendo las que mencionaban as-
pectos rurales (sobre ecosistemas, etc.) u otros mas urbanos
como el funcionamiento de la taza del bafio. De la misma
manera, compartieron ideas para ahorrar agua asi como
su conocimiento sobre el manejo de semillas o cultivos y
lograron responder algunas preguntas usando conceptos
intuitivos (por ejemplo el de presién). Se traté de un insumo
importante pues notamos que el grupo en general tenia pro-
blemas para interpretar y resolver preguntas tipo Saber 11;
en consecuencia, algunos de los estudiantes no respondian
correctamente, pero después de invitarlos a razonar intuiti-
vamente y a discutir sus posiciones, la mayoria se convencia
de la opcién correcta.

Aunque en sesiones anteriores hubo momentos de mu-
cha dispersion, el ejercicio Beneficios vs. Perjuicios logré con-
centrar la energia de los jévenes, incluso usando de manera
positiva la agresividad que habiamos notado anteriormente
en su trato; a lo largo de la discusién los talleristas no inter-
venimos, de modo que en repetidas ocasiones no se escu-
charan, subieran el tono de la voz, e incluso se ofendieran.
No obstante, ellos mismos lograban nuevamente retomar
la discusién, calmar los animos y prestar atencién a sus
“contrincantes”.
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Figura 2. Discusion “Beneﬁios vs. Perjuicios” del grupo 11E
de la L.E. José Maria Cérdoba.

Asi pues, durante el debate, los dos bandos se estable-
cieron claramente y hubo mucho interés por defender sus
respectivas posiciones o simplemente por prestar atencion.
Esto los llevé a complejizar sus argumentos mediante sus
propias experiencias, pero también a buscar informacién
adicional durante el debate para contraargumentar (figura
2) sobre fuentes de energia renovable o uso de quimicos en
la agricultura, por ejemplo. Muchos de los argumentos que
incluyeron nos hicieron ver que este grupo de jévenes era,
en general, mayor cronolégicamente y tenia mas experiencia
en labores cotidianas. Notamos ademds una gran recepcién
de los videos y las reflexiones que presentamos pues, por
ejemplo, quisieron seguir viendo el documental sobre la ley
de semillas, del cual sélo planedbamos pasar unos minutos.
Sin embargo —como con los otros grupos- es dificil saber el
nivel de impacto de las reflexiones del cierre de cada sesién
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pues, salvo prestar atencién a los videos o algunas mencio-
nes que hacian, las reflexiones no generaron discusiones.

Aunque llegamos a pensar que por su condicién de “ma-
yores” no se disfrazarian en el juego de genética, no solo
todos lo hicieron sino que ademas durante la explicacion
de cuadros de Punnett pasaron al tablero personas que no
habian opinando antes; incluso, una de ellas que no en-
tendia muy bien pasé y no se sentd hasta que entendid y
soluciond el ejercicio propuesto. Lamentablemente, durante
la sesién de cierre hubo mucha dispersién, en gran medida
generada por factores externos (entrega de boletines, ensa-
yo de banda). Sin embargo, y aunque hubo poca asistencia
a esta sesion, la participacion durante la evaluacion fue re-
lativamente nutrida y en ella volvié a surgir suinquietud por
conocer mas sobre “lavida delaU”.

Grupo: 11- A

En el momento de la presentacién, algunos pocos estu-
diantes se interesaron en la idea de corcharnos y se esfor-
zaron en buscar nombres; esto suplié de alguna manera
la poca participacion de otros de sus compafneros que no
lograban encontrar un nombre para si mismos, de mane-
ra que al final todos se asignaron un nombre. Tras haber
encontrado en los grupos anteriores la dificultad de rela-
cionar la letra de una cancién llanera con la presentacion
de un mapa que incluyera aspectos de su vida cotidiana,
decidimos hacer esta parte del ejercicio de forma mas libre:
les pedimos contar una historia, real o de ficcién, en la que
incluyeran lugares del municipio que debian representar en
el mapa.
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Una de las principales diferencias identificadas en el re-
sultado fue que la ubicacién geogréfica de los lugares no
tuvo relevancia en la representacién que hicierony, ademas,
las tres historias que nos relataron fueron ficticias y limi-
taron asi nuestra posibilidad de conocer a través de ellos
el municipio. Sin embargo, fueron recurrentes relatos de
paseos donde mencionaban lugares a las afueras del muni-
cipioy, aunque no lo pedimos como parte del ejercicio, ellos
decidieron escribir la historia para que en el momento de la
presentacion se pudieran leer como lo hizo la mayoria; cabe
destacar que, en general, a pesar de ser simples en términos
de nudoy desenlace, se noté esmero en sus carteleras pues
presentaron dibujos elaborados.
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Figura 3. Ejemplo de cartelera de la actividad
“Beneficios vs. Perjuicios” en relacién con la ga-
naderia, grupo 11A de la I.E. José Maria Cérdoba.
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Desde el final de esta primera sesion y del principio de
la segunda sesion logramos percibir (entre el desarrollo de
las actividades y conversaciones que tuvimos con ellos) un
par de diferencias con respecto a los grupos con los que
habiamos trabajado en sesiones anteriores (considerando
que alli la mayoria eran mas jévenes), pues la proporcion
de personas que se distraian durante las actividades era
menor, en parte debido a que no usaban tanto sus celula-
res. Asi, durante la resolucion de preguntas del estilo de la
prueba Saber 11, la mayor parte del grupo se concentrd y
logré responder con argumentos que casi todos compartian,
por lo cual no hubo mayores discusiones. Ademds, cuando
hicimos la ultima lectura de fragmentos de “La Vordgine”
hubo mayor atencién en comparacién con otros grupos y se
notaba que una buena parte de ellos lograban comprender
con facilidad la idea general, a pesar de la gran cantidad de
figuras literarias que usaba. Probablemente esto se debi6 a
que habian logrado una mejor comprension del texto y de
la informacién presente en gréficas y tablas. Sin embargo,
su comprension de aspectos practicos de la vida cotidiana
era aparentemente menor; por ejemplo, cuando planteamos
preguntas con respecto al funcionamiento de la taza del
bafio resulté que en este caso su conocimiento se limitaba
al tanque de almacenamiento.

En la tercera sesidn, cuando les preguntamos acerca de
la carrera que querian estudiar (pues por el cambio de di-
ndmica no lo habiamos hecho en la primera sesién), resulté
que un buen nimero de ellos se inclina por algtn tipo de
ingenieriay que, a diferencia de otros grupos, varios de ellos
manifestaron su intencién de estudiar en la Universidad
Nacional de Colombia. Asi, cuando mostramos los datos
del observatorio laboral, se interesaron por ver los datos
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correspondientes a los departamentos donde sabian que
podian estudiar estas carreras (Santander, Boyacd, Bogotd).

Fue interesante descubrir que durante el ejercicio para
preparar una discusion sobre los aspectos positivos y ne-
gativos de las locomotoras, al principio no fue facil la bus-
queda de informacién pues la mayoria de ellos no tenian
un celular Smartphone, por eso, este factor generaba menos
distraccién. Sin embargo, hicieron uso de los pocos celu-
lares y computadores disponibles, asi como de material
complementario que habiamos llevado para preparar las
carteleras, incluso ahondando en la critica de los “dafios
ambientales” al tratar de explicar algunos procesos relacio-
nados con la quimica del suelo y la atmdsfera (ver figura 3);
alli se incluyeron especialmente inquietudes de algunos de
ellos ya que en la actividad anterior nos habia manifestado
su intencion de estudiar carreras relacionadas con quimica.
Este aparente interés en temas ambientales se vio refleja-
do en comentarios y actitudes de sorpresa ante su nivel de
consumo diario (actividad para calcular la huella ecolégica)
y por la situaciéon mostrada en el video “LaIsla de las flores”,
ademds de mencionar en la evaluacién que habian aprendi-
do sobre “el medio ambiente”.

Lamentablemente este interés inicial no se reflejé en la
discusién ya que, en su mayoria, no solo no recordaban lo
que habian escrito en las carteleras sino que no le prestaban
atencién a los argumentos del grupo contrario. Se le hizo un
llamado de atencién sobre la necesidad de escuchar y, en
este caso en particular, sobre prestar atencién a los argu-
mentos contrarios. Tal vez por esto durante la actividad de
juego de roles intentaron primero, al menos dentro de uno
de los subgrupos, que cada cual tuviera claro los argumen-
tos de cada personaje.
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Por otro lado, frente al juego de genética la primera re-
accion fue hacer comentarios sobre “hacer el 0so”. No obs-
tante todo el grupo participé de la actividad, incluso varias
personas se empefaron en crear sus rasgos de forma crea-
tiva dejando ver una vez mas su disposicién para trabajos
manuales. Ademds, cuando pedimos su participacién en la
resolucion de cuadros de Punnett, no hubo que insistir y
de hecho una de las voluntarias fue alguien que no habia
mostrado mucho interés por actividades anteriores.

Al cierre del taller quisieron preguntarnos de manera
informal acerca de nuestras motivaciones para haber esco-
gido nuestras carreras, mostrando la confianza que habian
adquirido durante la semana. Por otro lado, en la evaluacién
mencionaron que habrian preferido tratar temas particula-
res de fisicay quimica, asi como haber hecho mayor énfasis
en la prueba del ICFES.

Grupo: 11-D

En el momento de la presentacién durante la primera
sesion aparecieron una gran cantidad de palabras aunque
propuestas por un grupo reducido de estudiantes; lo inte-
resante fue reconocer que sélo en este grupo aparecieron,
ademas de palabras en jerga llanera o lugares del municipio
(como les sugerimos), nombres de personajes representa-
tivos del pueblo. Mds adelante en la actividad del mapa le
pedimos a este grupo contar una historia real presentando
los sitios importantes.

Sin embargo, las historias relatadas se desarrollaron
en un solo lugar, por eso, su ubicacién geogréfica no tuvo
relevancia, cobrando mayor importancia entonces la des-
cripcion puntual de ese espacio al construir ilustraciones
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muy precisas y elaboradas. También fue recurrente en sus
relatos la mencién de almas en pena que “aparecen” en al-
gunos lugares del municipio; uno de ellos se referia a cierto
evento de violencia en un cerro cercano al casco urbano que,
al parecer, correspondia a la muerte de muchas personas
cuyas almas penan alli actualmente; esta fue la tnica alu-
sion directa que escuchamos por parte de los estudiantes
acerca de la violencia que afrontd la region con gran seve-
ridad alrededor de una década atrds, segtn lo corrobora la
informacién conocida antes de llegar alli y ratificada por un
profesor de la institucion.

Fue recurrente a lo largo de las sesiones ver cémo las
tareas en el trabajo en grupo se concentraron en uno o dos
estudiantes. Ademas, durante la presentacién hubo muchas
interrupciones y agresiones verbales en las que se afirmaba
que asi no era la historia o se intentaba mandar a callar
al otro. Aunque en todos los grupos habiamos notado un
irrespeto a la palabra cuando algunos estudiantes hablaban
en la parte de atras del salén en voz alta, este grupo pare-
cia no solo haber normalizado esta situacién sino que la
habia agravado pues claramente impedian la participacién
porque ademds de no escucharse entre ellos, muchos se
abstenian de participar por el ambiente que su interven-
cion generaba. Se presentd una situacién similar en la ac-
tividad que permitié trazar un “panorama profesional del
Casanare” e igualmente cuando Ilevamos a cabo el juego
de roles y el ejercicio “Beneficios vs. Perjuicios”, o cuando
abordamos conceptos de genética o pretendimos resolver
preguntas de las pruebas Saber 11 -pues una buena parte de
los estudiantes se mantuvo atento o participando mientras
los talleristas interveniamos-, o mientras ellos preparaban
individualmente sus argumentos o papeles. Pero, por el con-
trario, la participacién fue muy escasa cuando les invitamos
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a discutir las diversas opciones de respuesta, asi como a
participar en el debate o a asumir sus papeles para llegar a
un acuerdo en grupo. Asi que no tuvimos éxito en ninguna
de estas discusiones grupales.

La excepcién a esta dinamica se presenté durante la
primera sesion cuando los talleristas presentamos un
mapa de la Universidad Nacional de Colombia que nosotros
mismos elaboramos. La intencién era usarlo para contar una
historia que abarcara algunos aspectos representativos de
nuestro paso por la universidad. Otro caso se originé durante
el juego de genética ya que no solo todos se personificaron
a través de la creacion de sus fenotipos, sino que ademas la
propuesta de representar su sonido caracteristico dio lugar
a la presentaciéon de una coreografia en la que se veian

Figura 4. Estudiantes del grupo 11D de la I.E. José Maria Cérdoba
durante la presentacion de su fenotipo del juego sobre herencia.
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cémodos al punto de querer grabarlas en sus celulares
(figura 4).

En conversaciones posteriores con algunos de ellos se-
fialaron que este tipo de actividades -muy fisicas- les gusta-
ban mucho. De hecho unos meses atras habian organizado
por iniciativa propia un campeonato deportivo para todo el
colegio con la intencidn, en parte, de salir del dltimo lugar
en que estaban en una cartelera que muestra los grados
clasificados desde el mejor hasta el peor mediante el uso de
distintos rétulos (desde “lo logré” hasta “no me importa”).
Alli aparecian como un curso problematico a causa de su
rendimiento académico y como efecto de su estigmatizacion
a nivel institucional. Con esta experiencia parecié evidente
que, a pesar de que percibimos un trato agresivo entre ellos,
el grupo tiene una gran capacidad para organizarse y llevar
adelante ese tipo de eventos dentro del colegio y también a
nivel extraescolar para organizarse y celebrar el dia del hom-
bre o de la mujer con comidas preparadas por ellos mismos.

Finalmente, durante la evaluacién de los talleres, algu-
nos mencionaron que si hubieran estado a cargo, habrian
“exigido” la atencidon de todos; otros nos dejaron saber que
les habria gustado haber recibido mds informacién sobre la
vida universitaria pues “uno siente temor o algo de insegu-
ridad para ir a una universidad y mds como la Universidad
Nacional que es la mejor del pais”, segin la declaracién
de un estudiante. También se pronunciaron respecto a la
importancia de poner atencién para poder aprender mds
cosas. Esta actitud pudo haber surgido de nuestro llamado
de atencidn final al aclararles que no queriamos seguir con
la estigmatizacion que llevaban a cuestas —con la que ya
se identifican incluso- sino sefalarles la importancia y la
potencialidad de escucharse y respetarse.
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C. Centro Rregional de Investigacion, Educacion y Ex-
tension de Tauramena (CRIEET)

Grupo: Grados 10°y 11°

Desde la actividad de presentacion en la primera sesion
observamos que esos jévenes tenian muchas caracteristicas
diferentes a las que tuvieron los del casco urbano. En este
caso, ellos se presentaron mediante palabras referentes a
animales de la sabana y vocablos indigenas. La razén de
este uso la ibamos a comprender mejor con sus mapas. A
diferencia de los modelos elaborados por los otros grupos,
sus mapas no solo tenian una escala mas grande sino que
incluian varios cursos de agua (figura sa), actividades eco-
némicas rurales y oleoductos (figura sb). Ademas, las pro-
yecciones de la mayoria estaban enfocadas en prepararse
a nivel profesional para seguir con la actividad econémica
de sus padres (agricultura, ganaderia, en el oleoducto, etc.).

Por lainformacién y los rasgos de identidad incluidos en
sus mapas quisimos profundizar en los ecosistemas de la
region del llano al hablar del ciclo hidrolégico. Sin embargo,
la mayoria de estudiantes estuvieron distraidos y solo capta-
bamos su atencién cuando se suscitaban discusiones sobre
{cémo diferenciar entre cafio o rio?, por ejemplo. Por otro
lado, aunque hicimos la actividad para que dimensionaran
el cobro del agua embotellada en comparacién con los acue-
ductos, nos dimos cuenta que para hacer apropiadamente
esa comparacion debimos haber hecho célculos diferentes
pues, asi como sucede en el colegio, la mayoria de habitan-
tes accede a este recurso con bombas que sacan el agua de
pozos subterraneos.
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Figura sa. Mapas realizados por estudiantes del CRIEET donde se
incluyen ubicaciones de varias veredas y rios.

En este contexto se presentan dindmicas particulares:
por ejemplo, los residuos organicos recogidos de la cocina
institucional que ofrece el almuerzo a todos los estudiantes
son usados para alimentar a los cerdos, mientras los demds
residuos se quemanyy el estiércol de los cerdos no se aprove-
cha. Por esto, creimos que nuestro taller seriaimportante en
tanto se reflexionara sobre esas problematicas (que podian
compartir en sus casas) y se propusieran soluciones que
podrian construir los mismos estudiantes. Aun asi creemos
que no abordamos dichas soluciones como hubiésemos
querido por varias limitantes de tiempo. En parte porque
notamos que estos estudiantes tenian una jornada muy
pesada, asunto que, segin creemos, no permita sacar todo
el provecho al espacio educativo. Esto ultimo fue eviden-
te pues, ademas de tener con ellos dos sesiones el mismo
dia —debido a una eventualidad del colegio-, las tardes en
las que no trabajamos con ellos tuvieron que trabajar en la
modalidad dictada por el SENA.

L
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Aligual que con los otros grupos, también trabajamos las
preguntas tipo Saber 11. Esta vez identificamos un gran pro-
blema de comprensién de lectura pues en sus afirmaciones
mostraban que no lograban distinguir entre lo que decia una
u otra opcion. Ademas vimos dificultad en la interpretacion
de informacién presente en graficas y tablas. Por esta razén,
dichas discusiones tuvimos que acompararlas haciendo
preguntas, si bien encontramos que al cuestionarles por
qué habian escogido alguna opcidn, varios respondian: “ese
es mi punto de vista” o “por intuicion”. Expresiones con
las que no solo sentiamos que intentaban excusarse por si
cometian un error, sino demostraban que no les interesaba
discutir sus argumentos pues “todos tenemos nuestro pun-
to devista”. De ese modo “participaban” de las discusiones

Figura sb. Mapas realizados por estudiantes del CRIEET donde se
incluye su relacién con campos petroleros, ya sea por el trabajo
de sus papas o por sus proyecciones de vida.
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porque era nuestra instruccion, pero estaban esperando que
al final les diéramos la respuesta ya que la discusién no lle-
gaba a ningun punto.

Fue tal su nivel de frustracién que interrumpieron uno de
estos ejercicios para cuestionarnos por qué no les ddbamos
larespuesta correcta, incluso comparandonos con los otros
talleristas. Luego de conversar a profundidad sobre nuestras
razones, ademas de recibir una apreciacion distinta de una
estudiante cuando afirmé “lo que ustedes quieren es que
nos sintamos mas seguros de nosotros mismos”, adver-
timos un cambio en la manera como se desarrollaron las
siguientes discusiones. Por ejemplo, mientras la discusion
sobre los beneficios y perjuicios de la ganaderia terminé por
concluirla uno de los grupos al reconocer que su contraparte
le habia convencido; por otro lado, al desarrollar ejercicios
de disefio de experimentos con la misma dindmica nos pi-
dieron realizar mds de estos.

Aunque en este contexto las condiciones del colegio no
permitian que los estudiantes se distrajeran con sus celula-
res —debido a que no habia red wi-fi abierta-, el uso de la sala
de cdmputo con la pretension de buscar en Internet, dificul-
té el desarrollo de las discusiones pues facilité la dispersion
por la organizacién fija del aulay porque no tuvimos acceso
a la red. Un profesor nos mencioné que este problema es
tan recurrente que han desistido de dejar tareas puesto que
ademads de la ausencia de red, la biblioteca es muy pequefia
y permanece cerrada, de modo que les deja sin acceso a la
informacion fuera de clase.

A pesar de estas y otras dificultades, en la mayoria de
actividades hubo interés en participar: algunas personas
discutieron en el juego de roles, algunas pasaron al tablero
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con los cuadros de Punnett, todo el grupo se disfrazé en el
juego de genética y en la dltima sesién hubo interés por
leer todos los fragmentos de “La vordgine”, y se identifica-
ron con algunos de los paisajes y palabras del texto. Final-
mente, en la evaluacion sefalaron haber aprendido
aspectos relacionados con los ecosistemas, el cuidado del
agua y el analisis de preguntas. Otros dijeron tener mas
confianza en si mismos, “dejar el miedo de hablar en pu-
blico” o “valorar el propio conocimiento (...) para usarlo en
situaciones de interpretar lecturas”. También hubo quie-
nes sefialaron que les habria gustado ver algunos de los
temas con mayor profundidad.
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APENDICE

PRUEBA DE ADMISION I-2009

Universidad Nacional de Colombia. Vicerrectoria Aca-
démica, Direccién Nacional de Admisiones, Programas de
Pregrado.

17. La Figura 1 ilustra que la de los jugos y
mieles produce etanol y que se separan por

A. destilacion — cachaza — fermentacion
B. fermentacion — vinaza — destilacion
C. deshidratacion — vinaza — concentracion

D. fermentacién — cachaza — deshidratacién

18. La Figura 1 muestra que antes al
se le afiade

A. del almacenamiento — etanol hidratado — agua
B. de la concentracién — compostaje — cachaza
C. del transporte — etanol anhidro — un desnaturalizante

D. de la fermentacién — vapor — levadura

20. De acuerdo con las Gréficas 1y 2, entre los paises que
importaron y ademds exportaron etanol en el 2004, aquel
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que presenta la menor diferencia entre sus exportaciones
e importaciones es:

A.EEUU
B. Singapur
C. Italia

D. Alemania

21. De las Gréficas 1 y 2 se puede concluir que las
exportaciones de etanol hechas por Estados Unidos en el
afno 2004, representan el de lo que importd.

A. 22%
B. 30%
C.57%
D. 79%

SABER 11 ICFES 2012

127. Un investigador evalua el efecto de dos temperaturas
sobre la produccién de biocombustible en dos especies de
algas, Xy Y. Para evaluar el efecto, el investigador incubd
varias veces la especie X a 24°C y la especie Y a 37°C,
ambas durante dos horas, y cuantificé la produccién de
biocombustible en cada caso. ;Cual debe ser el siguiente
paso del investigador para comparar la produccion de
biocombustible de las especies Xy Y en estas temperaturas?

A. Incubar la especie X a 24°C y la especie Y a 37°C,
ambas durante 2 horas y cuantificar la produccién de
biocombustible.
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B. Incubar la especie X a 37°C y la especie Y a 24°C,
ambas durante 2 horas y cuantificar la produccién de
biocombustible.

C. Incubar la especie X a 24°C y la especie Y a 37°C,
ambas durante 1 hora y cuantificar la produccién de
biocombustible.

D. Incubar la especie X a 37°C y la especie Y a 24°C,
ambas durante 1 hora y cuantificar la produccién de
biocombustible.

153. Andrés introduce una cantidad inicial de aire (volumen
inicial) en un recipiente con un émbolo mévil. Luego, pone
libros sobre el émbolo y registra el cambio de volumen
observado, (volumen final). A continuacién se observan
los datos obtenidos:

Namero | Volumen | Volumen Diferencia de
de libros | inicial (mL) final volumen: volumen
(mL) inicial - volumen final
(mL)
o 6,0 6,0 0,0
1 6,0 5.4 0,6
2 6,0 4,8 1,2
3 6,0 4,2 1,8
4 6,0 3,6 2,4

De acuerdo con lo anterior, una conclusién que puede sacar
Andrés sobre el cambio de volumen en el experimento es
que:

A. la presién ejercida por los libros siempre es la mismay
el volumen aumenta.
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B. a mayor nimero de libros hay mayor presion y el
volumen disminuye.

C. la presion ejercida por los libros siempre es la misma 'y
el volumen disminuye.

D. a menor niimero de libros hay mayor presion y el
volumen aumenta.

SABER 11 ICFES 2014

92. Un investigador somete dos grupos de ratones a las
condiciones que muestra la tabla.

En ejercicio durante un mes antes del
Grupo 1 .

experimento.

Sin ejercicio durante un mes antes del
Grupo 2 :

experimento.

El quiere evaluar la capacidad que tienen estos dos grupos
de ratones de recordar un lugar, guiados por objetos
ubicados en el espacio. Para esto mete los ratones de
cada grupo en un tanque con agua durante un minuto
Ratén del grupo 1 por 7 dias consecutivos,
para que encuentren un
recipiente transparente
que flota en el tanque y
que esta sefializado con
Ratdin del grap 2 un tridngulo en la pared.
A El dltimo dia registra la
trayectoria que recorre
cada ratén, como se
muestra en la figura.

g

Objeto N ’Trayecturia A‘ Recipiente
en la pared del ratén : que flota
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De acuerdo con el experimento, ¢por qué los ratones del
grupo 1 ubicaron tan facilmente el recipiente?

A. Porque el tridngulo los guio hasta el recipiente.
B. Porque nadaron mas rapido que los ratones del grupo 2.

C. Porque permanecieron mas tiempo en el tanque que los
ratones del grupo 2.

D. Por el ejercicio

95.La polilla grande de la cera es un patégeno que mata las
larvas de las abejas y causa grandes pérdidas econémicas
a los apicultores de todo el mundo, por la gran cantidad
de panales que destruye. Segin la informacién anterior,
écudl de las siguientes preguntas estd relacionada con la
problematica descrita y puede resolverse mediante una
investigacion en el campo de las ciencias naturales?

A. ¢En qué etapa del ciclo biolégico la polilla afecta los
panales de las abejas?

B. ¢Como se afecta la economia de los apicultores por
causa de la polilla?

C. ¢Cuales son las caracteristicas morfoldgicas de las
abejas usadas en la apicultura?

D. (Cuanto invierten al afio los apicultores para el control
de la polilla en la regién?
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Los espacios poetizados
de las matematicas

Matematicas

Fabio Humberto Arévalo

PRESENTACION

El proyecto de Educacion complementaria intensiva para
los estudiantes de grado once de las instituciones educativas
del municipio de Tauramena y de una vereda del municipio de
Aguazul (Casanare), realizada por el Instituto de Investiga-
cion en Educacién de la Universidad Nacional de Colombia,
cuestiona la aplicacién de pruebas ICFES a modo de simula-
cro por considerar que estan fuera del contexto académico
cuando no guardan relacién alguna con el trabajo desarro-
llado por el maestro ni con la propuesta curricular institucio-
nal. Frente a esto, la propuesta brinda soporte al maestroy se
enfoca en lalecturay la escritura desde las diferentes areas
del saber, permitiendo que el estudiante explore de manera
auténomay logre conectar durante las clases conocimientos

i
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ya aprendidos. En el caso particular de las matematicas, se
disefiaron cinco sesiones donde el estudiante descubria
problemas concretos a través de la literatura fantastica,
literatura de ficcidon o textos de contenido cientifico. Los
colegios en los que se desarrollé la propuesta fueron el
Centro Regional de Investigacion, Educacién y Extensién
de Tauramena (CRIEET), la Institucidon Educativa del Llano
y la Institucion Educativa José Maria Cérdoba. En ellas se
adelantd una propuesta diferente para vincular las clases de
fisicay matematicas sin la intencién de ser un refuerzo o de
trabajar fuera del contexto académico de los estudiantes; de
esta forma se les invocaba a descubrir y poner en contexto
los saberes aprendidos.

Por ltimo, se intentaba construir un puente entre pares
paraacercar a los estudiantes a las actividades universitarias
y referir anécdotas sobre experiencias propias del mundo
universitario. Asi se motivarian para tomar decisiones que
les permitan ingresar a una carrera universitaria, asi como
también desvirtuar ciertos imaginarios que se construyen
socialmente acerca de la universidad.

LA PROPUESTA ORIGINAL

Sesion 1

Actividad 1. 3Qué son las matemadticas?

Por medio de escritura se plantea una discusién acerca
de qué significan las matematicas para tratar de vislumbrar

la urdimbre y la trama que se encuentran detras de su telar.
Para ello se presenta un conjunto de casos cotidianos en los
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que la matemdtica aparece oculta pues, aunque sea solo
una construccion del intelecto humano, estd inmersa en la
vida cotidiana: las cuerdas de un violin, los pétalos de las
flores, las semillas de los pinos, la estructura de los drboles
o las investigaciones policiales, entre otras opciones.

Metodologia

Se plantea una discusion a partir de la pregunta: ¢qué
son las matematicas?, se presentan algunas lecturas y vi-
deos. Las temdticas giraran en torno a los pétalos de las flo-
res, las cuerdas del violin, la criminologia y las matematicas
aplicadas. A medida que se desarrolla la actividad se plantea
otra serie de preguntas acerca de las matematicas que vin-
culan cada uno de los articulos o videos. Posteriormente se
construye una definicién colectiva sobre las matematicas
como forma abstracta del pensamiento.

Figura 1. Trabajo con los estudiantes de Tauramena.
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Actividad 2. Puntos, rectas y circulos: el lenguaje de lo
abstracto

Desde el intuicionismo, una construccion es valida,
si dada una interpretacion, ésta valida su existencia in-
dependiente de su realidad objetiva. De esta forma, se
plantea una actividad que presente ciertos conceptos
y axiomas geométricos con los cuales los estudiantes
deberan construir la definicion de cénica, a partir de la
experimentacion y la razon.

Metodologia

Se definen los conceptos de punto, recta, conjunto, pla-
no, entre otros. Se dialoga sobre la idea intuitiva que se tenia
acerca de las matemdticas y como éstas giran en otro sen-
tido. Se presenta ademds un conjunto de definiciones que
no se pueden contemplar en la naturaleza aunque ayudan a
construir definiciones de conceptos geométricos que estan
alli presentes: triangulo, dngulo, circulo, recta paralela, etc.

Herramientas

Para esta sesion se propone abordar el texto: “La su-
cesion de Fibonacci como herramienta para modelizar la
naturaleza” de Irene Ferrando y Carlos Segura, asi como los
siguientes videos: 1) Matemadticas y criminologia (2013) y 2)
Velocidad de la tierra (2012).
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Sesion 2
Actividad 1. Trazas en el piso

En esta actividad se utilizan de manera practica los con-
ceptos geométricos definidos. Por medio de tizas de colo-
res, reglas y un compds se construyen los conceptos y se
desarrollan otros que en lo sucesivo permitieron definir el
concepto de conica.

Actividad 2. Conicas

La actividad se desarrolla en dos partes: la primera se
organiza de tal manera que el estudiante al jugar con con-
ceptos meramente abstractos de la geometria pueda cons-
truir y definir el concepto de cénica. En la segunda parte se
muestra, por medio de lecturas y videos, cdmo estas cénicas
dan sentido a ciertos fenémenos fisicos: las dérbitas de los
cuerpos celestes, el funcionamiento de los satélites, el fun-
cionamiento de la radio y la television, el funcionamiento
de las lentes, etc.

Metodologia

Se organiza a los estudiantes en grupos y se da una
lista de instrucciones para construir en el suelo un tridn-
gulo equilatero y un tridngulo rectangulo por medio de
puntos, rectas y circulos. La primera actividad sirve como
abrebocas para concentrar la atencién de los chicos en la
formacidén de cdnicas a partir de puntos, rectas y circulos.
El objetivo es lograr con tan pocas herramientas trazar las

L
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cénicas y entender las caracteristicas principales: foco,
directriz, generatriz, excentricidad, etc.

Herramientas
Tizas de colores, cuerdas, palos.

Sesion 3
Actividad 1. Funciones, funciones y mds funciones

Laideas de conjunto y de funcién son, quiza, las de mayor
relevancia en matemadticas; entender por lo menos de ma-
nera intuitiva sus conceptos permite avanzar en diferentes
ramas de la matematica.

Metodologia

Se adelanta una lectura dirigida en la que los estudiantes
leeny establecen por si mismos las ideas matematicas nece-
sarias. Se interrogara a los estudiantes sobre la lectura y se
generara debate acerca de los temas. Lo mds importante es
evidenciar laimportancia de la lectura para tener conceptos
claros en matemdticas, mds alld de la mera resolucién de
problemas.

Herramientas

Para introducir algunos elementos que ayudaron a com-
prender las ideas de conjunto y funcién se trabajé una lec-
tura dirigida del autor lvan Obregén (1991).
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Sesion 4

Actividad 1 Observando los cuerpos celestes, las imagenes
y la caida de los cuerpos

En esta seccidn se trabaja una serie de lecturas de
diferentes tipos: literatura fantdstica, ciencia ficcion y texto
especializado. El objetivo principal es que el estudiante
comprenda, argumente, interprete y analice de manera critica
los distintos textos aunque los diferentes autores abordados
estructuren sus argumentos de manera libre y sin someterse
a la rigurosidad que si tiene un libro especializado. Esto
permite evaluar si tales ideas son erréneas, presentan ideas
novedosas y permiten preguntase sobre otros fenémenos.

Metodologia

Se organiza una mesa redonda en la cual los estudian-
tes comienzan a leer algunos cuentos del libro de texto
“Fisica recreativa”. En un primer momento se hace la lec-
tura rapida del texto, y en el siguiente momento se pide
interpretarlo. De forma mancomunada se da una idea
general, para ello, se releen las partes del libro que se
consideren importantes. En un tercer momento se pide
a los estudiantes que argumenten de manera clara cudl
es el principio fisico que aparece en la lectura y si éste
expresa correctamente las ideas mencionadas en las cla-
ses de fisica. Por ultimo, se solicita que interpreten la
matemadtica escondida detrds de las lecturas.



Fabio Humberto Arévalo

Herramientas

La sesion se enfocd en el libro de texto Fisica recreativa de
Yakov Perelmany en la novela de Eco, El péndulo de Foucault
(21989).

Sesion §

Actividad 1. Resolucién del examen de admision de la Uni-
versidad Nacional de Colombia

Laresolucion de pruebas se considera fundamental para
el ingreso a la universidad. Por su parte, la prueba de admi-
sion de la Universidad Nacional de Colombia

evalia la comprension de los lenguajes y de los conceptos
basicos requeridos para el estudio de las Matematicas,
las Ciencias Naturales y Fisicas, las Ciencias Socialesy las
Artes, en contextos y situaciones comunicativas. La prueba
esta constituida por ciento veinte (120) preguntas de opcion
multiple con tinica respuesta. El tiempo de duracién de la
prueba es de tres horas y media.*

Metodologia

Se aplica la prueba de admisién de la Universidad Na-
cional de Colombia que esta catalogada por temadticas; en
este caso nos centramos en fisica y matemadticas. Los estu-
diantes respondieron de manera individual las preguntas
y al fin de cierto tiempo tomaron nota de los resultados;
posteriormente se indagé sobre la pertinencia de la prueba
para saber si se ajusté a los temas trabajados en las clases,

1 Recuperado de http://admisiones.unal.edu.co/home/pregrado/
prueba-de-admision
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y si se enmarcaban en la educacién recibida hasta ahora en
las instituciones.

Herramientas
Cuadernillos de las prueba de admision de la Universi-
dad Nacional de Colombia (2009).

LOS RESULTADOS DEL TALLER

Centro Rregional de Investigacion, Educacion y Extension
de Tauramena (CRIEET)

Caracterizacion y contextualizacion

El CRIEET es un colegio alejado de la comunidad que
recibe nifios de todas las regiones del departamento. Los
estudiantes y maestros viven como internos en un estable-
cimiento que carece de la infraestructura adecuada para el
aprendizaje y la convivencia pues no cuenta con biblioteca,
sala de musica, teatro, auditorio, restaurante, sala de profe-
sores o sala de estar, ademas, no tiene un sistema adecuado
de dormitorios con bafos suficientes y lavanderia. Esto con-
tribuye a que los estudiantes tengan lapsos de ocio dema-
siado prolongados y que los maestros no puedan cumplir de
manera eficiente con sus actividades. Aunque el propésito
del colegio en un principio era ser agropecuario, al parecer
cambid sus lineamientos y por tanto no se ve ningun tipo de
trabajo en este sentido.

Los estudiantes pertenecen a familias campesinas
o ganaderas de la regién que se dedican, en su gran
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mayoria, a la ganaderia o al cultivo de pifia. Algunos de
los estudiantes tienen que viajar a pie grandes distancias
para tomar el bus que los llevara al colegio donde tienen
vidas particulares; desprovistos de cultura, arte, ciencia
o formacién agropecuaria solo reciben las clases de los
maestros que con enorme esfuerzo les pueden ofrecer.
Muchos maestros se sienten inconformes pues no pueden
hacer que las condiciones sean mas favorables aunque
hace ya mucho hayan aprendido a vivir en esta comunidad,
a compartir sus penas y alegrias. El tinico entretenimiento
se da en las horas de la tarde cuando las canchas de futbol
representan un acto de resistencia a la rutina; nadie escapa
a este escenario por ser el tinico desfogue del dia monétono
que se termina. Hacen parte del encuentro profesores,
estudiantes, lugarefios o personal de servicio durante
escasos minutos mientras la armonia reina y los malos
entendidos se solucionan. De repente suena la chicharra
y se apagan las luces. Todos regresan a sus dormitorios
insatisfechos; mafana serd un nuevo dia.

El taller de matematicas se realizé con estudiantes de
los grados décimo y once con una dindmica diferente a las
clases magistrales. La propuesta se enfocaba en generar una
propuesta ludica donde el juego, la escritura y la lectura
formaban parte de la estrategia para que las matematicas
aparecieran de forma natural.

Sesion 1
Actividad 1. ;Qué son las matemadtica?

Se relacionan a continuacién algunas de las respuestas
dadas a la anterior pregunta que fueron expuestas en clase:



Siete escenarios de aprendizaje en Tauramena

Las matemadticas sirven para generar la tecnologia, que
sirve para hacer que el mundo se desarrolle y la sociedad
vive mejor

Las matemadticas son un conjunto de ecuaciones que
sirven para la ingenieria

Son una ciencia, y en general no sirven para nada

Son una perdida de tiempo, dificiles, pero sin estas no
existirian las demas ciencias

Los estudiantes presentan dificultad para conectar las
matematicas con la literatura; esto se origina debido a la falta
de material y practicas de lectura por parte de los chicos.
La institucién no cuenta con biblioteca y salas adecuadas
donde se promueva lectura independiente, ademas de otras
actividades ludicas. Las matemadticas y la fisica trabajadas
por el estudiante son aquellas que el maestro les puede
ofrecer en clases formales donde el estudiante aprende
la teoria y la técnica para resolver ejercicios. Pero, al igual
que con la lectura o la escritura, se hace necesario contar
con otros escenarios y actividades en las que el estudiante
pueda aproximarse a sus légicas de una manera amena y
libre de la academia rigida, donde encuentre el gusto y la
pasion por la lectura.

Actividad 2. Puntos, rectas y circulos: el lenguaje de lo
abstracto

La sesidn se desarrolla segtn lo estipulado, y con los
problemas previstos. La geometria esta desconectada del
mundo real, en apariencia porque los estudiante no estan
acostumbrados, aunque conocen la técnica y algunas
figuras; no saben conectar la informacién que les brinda
la geometria y como utilizarla, por ello, han pasado por
alto las definiciones, que a la larga es lo mds importante
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en las matematicas. Por la actividad anterior el estudiante
sabe que las matemdticas son propias de la razén vy, por
tanto, pueden desarrollarse de manera independiente al
conocimiento empirico o experimental. Asi los estudiantes
deben construir otro tipo de figuras a partir de los conceptos
mas basicos de la geometria, como lo son puntos, rectas,
circulos.

Al final de esta primera sesion fue posible reconocer que,
desde luego, las clases de matematicas determinan la técni-
ca con que los nifios aprenden a solucionar ecuaciones, pero
se considera necesario complementar tales conocimientos
con otras actividades recreativas o de reflexion donde el
estudiante tenga la oportunidad de encontrar informacion
sobre filosofia, ciencia, arte o literatura para permitirle te-
ner otra vision de las matematicas; una perspectiva que le
dé un valor mds alla de lo técnico pues, aunque el maestro
lleva unas magnificas tareas prdcticas, es preciso reforzar
el trabajo desde otro sentido interdisciplinar y transversal
a otras dreas si consideramos este conocimiento como fun-
damental y necesario.

Sesion 2
Actividad 1. Trazas en el piso

La formacion académica formal es necesaria pero las
actividades desarrolladas en el colegio para abordar las
matematicas son de cardcter tedrico basicamente, por este
motivo se les dificulta en un principio las dindmicas del ta-
ller. Con esta actividad se pretende mostrar cierta realidad
sobre el quehacer matematico y cientifico, asi se trate de
algo en principio abstracto. Los estudiantes muestran que
las actividades no se pueden adelantar de forma ordenada
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y ludica (que es igualmente vélida) pues solo hasta que se
dan las indicaciones precisas y se les hace un acompafa-
miento, las realizan. No obstante, los estudiantes se sienten
satisfechos después de realizar el taller y de comprender los
objetivos cumplidos por la actividad.

Actividad 2. Cénicas

Se observa gran entusiasmo por parte de los estudiantes,
ya que han adquirido otra actitud ante el taller luego de la
primera sesion. El trabajo se hace mancomunado y se logran
los resultados esperados. Los estudiantes participan de ma-
nera mas activa y se muestran atentos. Durante una parte
del taller se construyen las cénicas a partir de los conceptos
geométricos dados, observando con beneplacito cémo las
cdnicas aparecen pese a que el sentido comun les dice lo
contrario. Otra parte del taller se enfoca en mostrar cémo
estas conicas ayudan a resolver ciertos problemas en la fisi-
ca, y cémo se aplican en la ingenieria. Por ultimo, se da una
definicion formal sobre cénica a partir de la participacion
de los estudiantes en la clase.

Sesion 3
Actividad 1. Funciones, funciones y mds funciones

Cada uno de los estudiantes lee una parte del cuento
sugerido y después de cada intervencion se realiza una valo-
racion de la lectura, pero se observa que los estudiantes no
comprenden lo que acaban de leer y es necesario hacer una
relectura del texto. A la par, se explican y se hacen cuestiona-
mientos sobre conceptos matemdticos que aparecen en la
lectura. La clase se realiza de manera dinamica con la inter-
vencién de los estudiantes quienes buscan responder entre
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todos las preguntas a las que se ven sometidos, y definen
en conjunto los conceptos e ideas centrales de la lectura.

Sesion 4

Actividad 1. Observando los cuerpos celestes, las imagenes
yla caida de los cuerpos

Se realiza un taller con el objetivo de observar las formas
geométricas en el universo; se inicia con un video ilustra-
tivo que ademds de mostrar las drbitas de cada uno de los
cuerpos celestes, también nos habla sobre el radio de la
tierra, lavelocidad, y otros conceptos fisicos necesarios para
el desarrollo de la actividad. Este se encadena luego con
las actividades anteriores y se explica la técnica algebrai-
ca para desarrollar los problemas planteados; ademas se
hace una introduccién a la fisica que esta involucrada en el
video. Por ultimo, se realiza un taller de ejercicios donde los
estudiantes responden preguntas geométricas y establecen
dimensiones en el contexto alli recreado.

Sesion §

Actividad 1. Resolucién del examen de admision de la Uni-
versidad Nacional de Colombia

Se aplicala prueba de ingreso de la Universidad Nacional
de Colombia; cada estudiante responde por separado las
preguntas y luego, en conjunto, desarrollan en el tablero
cada uno de los problemas. Posteriormente, se inicia un dia-
logo sobre la opinidn que se tenia del examen respondien-
do las siguientes preguntas: icudles preguntas les parecian
mas dificiles?, isi se encontraban cdmodos para presentar-
lo?, ¢si habia confusidn con las opciones de respuesta?, éel

9o
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nivel de estrés que manejaba? Algunas opiniones que se
presentaron fueron las siguientes:

El examen era dificil y largo, ademas el tiempo no era
suficiente para responder.

Me parecié complicado, la mayoria de las preguntas no
supe contestarlas.

Me desespere, porque no podia sacar ninguno de los
primeros ejercicios.

No entendi las primeras preguntas, y me asuste!.

Lo observado en el CRIEET

Los estudiantes no tienen una biblioteca que les permi-
ta leer otras cosas distintas a aquellas que dictan en clase.
Tampoco ven peliculas y no cuentan con una sala de cémpu-
to con equipos y acceso a internet para buscar informacion.

Institucion educativa El Llano
Caracterizacion y contextualizacion

La Institucién Educativa del Llano estd ubicada en el
area urbana y posee una infraestructura adecuada. Los es-
tudiantes viven en las periferias o en la zona urbana; tienen
condiciones de vida aceptables y, en general, la movilidad
de los chicos es muy buena ya que sus familias cuentan
con automdvil, moto y bicicleta. Por demas, el sistema de
transporte esta organizado, las vias se encuentran en buen
estado y el civismo es notorio. Tauramena cuenta con una
Casa de la Cultura que promueve programas de formacion
y promocion cultural de manera efectiva, brinda variedad

e
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de actividades a sus pobladores aunque la inexistencia de
teatros, museos, librerias, cafés o emisoras culturales empo-
brecen la educacién relacionada con este ambito. Ademas,
no se cuenta con buenas bibliotecas publicas ya que en la
tnica biblioteca del sector solo se encuentran libros de texto
en el drea de matemadticas o de ciencias; no hay en general li-
bros de divulgacién cientifica ni sobre temas especializados.

Actividad 1. Observando los cuerpos celestes, las imagenes
y la caida de los cuerpos

Se modifica la sesion, pensando que si se dan primero los
resultados, los estudiantes pueden tener una mirada distin-
ta hacia la matematica y su sentido meramente abstracto.
La fisica les interesa: saber sobre las cosas que ocurren en
el universo. En seguida se busca conducirlos al cardcter abs-
tracto que cobran los objetos en la matematica. Esta primera
sesion se desarrolla como se esperaba; los estudiantes lo-
gran hacer un debate y tomar posiciones en las que critican
o defienden al escritor, y argumentan desde un punto de
vista fisico. El debate se da satisfactoriamente.

Actividad 2. Funciones, funciones y mds funciones

Los chicos leen el texto completo en torno a las funcio-
nesy luego comienza el didlogo, aunque les causa dificultad
hacer inferencias sobre la lectura. Después se formulan pre-
guntas, pero los conceptos que fundamentan este tema no
estan claros a pesar de haber sido cubiertos en su totalidad
por el maestro de matematicas. La lectura es experimental
basada en el libro “Al cdlculo con la pandilla” y busca gene-
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rar una posicion, ya sea en oposicion o favorable, pero la ma-
yoria de los estudiantes no logra entronizar con el ejercicio.

Al parecer se esta perdiendo tiempo para abordar lo im-
portante pues los chicos estan acostumbrados a recibir cla-
ses magistrales; esto no les permite desarrollar una postura
critica'y, mas que eso, buscan los libros de texto porque les
indican un modelo para resolver los problemas sin importar
los conceptos y habilidades. Se genera por tanto una actitud
de apatia ante el ejercicio pues no encuentran un algoritmo
que les permita solucionar los ejercicios. El libro de texto
convencional se convierte en el enemigo del maestro: la
cantidad de ejemplos hace que el estudiante esté siempre
en busca del algoritmo y no repare en el concepto.

Actividad 3. Trazas en el piso y conicas

Esta actividad no fue bien recibida; posiblemente los
materiales no eran los mas pertinentes pues una vez en-
tregados fueron destruidos por muchos de los estudiantes.
El grupo es bastante apdtico hacia este ejercicio. Se pro-
cede entonces a realizar una actividad alterna, consistente
en retirar los elementos y permitir que solo unos cuantos
estudiantes realicen la actividad mientras se retinen en
circulos a los demas estudiantes para orientarlos sobre la
geometria involucrada, explicando los primeros conceptos
de la geometria. Se descarta para préximas sesiones el uso
de materiales fisicos. La actividad termina cuando cada uno
de los grupos explica la manera como se construyen nuevas
figuras geométricas a partir de unas formas geométricas ba-
sicas. Esta fue una de las explicaciones brindadas:
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A partir de circunferencias del mismo radio. Lo primero
que hicimos construir una esfera, y manteniendo la misma
distancia de la cuerda se trazé un circulo que pasara por
el radio del otro, luego se trazo el otro que pasara por este
mismo radio y la interseccién entre los dos anteriores.
Posteriormente se unieron las intersecciones. y ya, eso
formo el triangulo equilatero

De la misma forma se realizé la otra actividad pero no
se construyeron todas las cénicas. Ahora se veria cémo la
geometria construye figuras mds complicadas a partir de
rectas y/o circulos. Los estudiantes colaboradores reali-
zaron la parabola y se generé un didlogo acerca de cémo
era posible su delineacién y se interrogé a los estudiantes
sobre la figura que se obtendria antes de trazarse. Poste-
riormente se realizé la hipérbola, y se desarrollé la activi-
dad de manera andloga.

i1
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Figura 2. Estudiantes de la I.E. del Llano




Siete escenarios de aprendizaje en Tauramena

Las dificultades de los estudiantes radican de nuevo en
buscar siempre un algoritmo que les resuelva el ejercicio.
Los ejemplos trabajados se convierten en una plantilla para
la solucién de otros ejercicios o problemas propuestos. Los
estudiantes no se encuentran abiertos al debate y a la critica.

Actividad 4. Ejercicios de la prueba ICFES

Se desarrolla una sesién a la manera tradicional y se ob-
serva que los estudiantes ahora mantienen el orden de la
clase. Se dan algunos ejemplos sobre diferentes temas, lue-
go se pide a cada chico que resuelva problemas especificos.
Los estudiantes los realizan con mucha dificultad, buscan
de nuevo encontrar en el ejemplo un método eficiente para
calcar la prueba. Se procede a realizar una charla acerca
de la importancia de entender los conceptos matematicos
mostrando también cdmo algunas de las sesiones pasadas
podrian servir para solucionar los problemas planteados.
Por ultimo se hace una reflexién sobre la actividad pasada
para reconocer como muchas actividades ludicas pueden
ayudar a construir conceptos claros que, junto con la técnica
que el maestro les ensefia, consiguen ser un mecanismo
eficiente para resolver las pruebas.

Actividad 5. Resolucion de examen de admision a la Univer-
sidad Nacional de Colombia

Esta es la prolongacién de la sesién pasada, pero ahora
con la prueba disefiada por la Universidad Nacional de Co-
lombia. Se les permite a los estudiantes resolver los ejerci-
cios en conjunto pero encuentran obstrucciones, entonces,
se procede a recapitular las actividades pasadas y el modo
como éstas ayudan a resolverlos. Por otra parte, se pide a
los estudiantes encontrar los conceptos importantes vistos
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en las actividades, asi como otros dados por el maestro de
matematicas. Encontramos que el cuaderno de matemati-
cas contiene todas las definiciones pertinentes al respecto,
explicadas de muy buena forma, asi que nos apoyamos en
ellas para la resolucién de la prueba. Hay un buen trabajo
por parte de los estudiantes. Para finalizar se hace una re-
flexion sobre como utilizar el cuaderno de matematicas,
reconociendo que son mas importantes los conceptos que
se establecen ahi, que los ejemplos.

Institucion Educativa José Maria Cordoba
Caracterizacion y contextualizacion

Se trata de las mismas condiciones dadas en la Institucién
Educativa del Llano. Posiblemente la diferencia notable entre
uno y otro colegio es que a los estudiantes se les categoriza
de acuerdo con su edad y calificaciones. Esto permite que
se asuman diversas posiciones por parte de los estudiantes.

Curso 11-A
Actividad 1. Decisiones: un asunto matemadtico

Esta seccion se modifica por estar cerca la prueba de
Estado. Se busca pensar en las matematicas que hay en las
decisiones que se deben tomar en la vida y la matematica
que se encuentra tras ella; para ello se muestran algunos
ejemplos de la teoria de juegos y el punto de equilibrio de
Nash. En este caso hay varios jugadores que conocen la
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estrategia y se mueven en torno a sus intereses buscando
maximizar mejores resultados para cada uno de ellos.

La sesidn se introduce con un fragmento de la pelicu-
la “Una mente brillante” (A Beautiful Mind), en el cual se
muestra un ejemplo del equilibrio Nash. En este fragmento
aparece la siguiente frase que los hace cuestionarse: “cada
miembro del grupo hace mejor para si mismo, pero si todos
hacen lo mejor para si mismos y para el grupo, entonces la
victoria estd asegurada”. En este caso ideamos otro tipo de
juegos planteando los “tableros” y las reglas para este juego.
Ideamos y disefiamos juegos con situaciones ya existentes
en los campos de la politica, la economia o la vida cotidia-
na; observamos cudles son las reglas presentes. Uno de los
chicos propone como ejemplo tematico las petroleras y se
empieza asi una discusion en clase para definir dénde se
ubica el “tablero” del juego y quién pone las reglas. De la
discusidn, los chicos proponen varios escenarios posibles:

El tablero es la economiay las reglas las establece esta

El tablero en el que se juega es nuestros recursos naturales,
y las leyes enmarcadas son las que establece la constitucion

El tablero es el pueblo que pierde mucho y las empresas
se llevan todo, las reglas son las que ponen estas empresas

Estasy otras opiniones se dejan sobre lamesay se busca
en lo siguiente establecer quiénes son los jugadores. Frente
a esta pregunta, los estudiantes llegan al consenso de que
los jugadores son las empresas y los pobladores. Por tanto,
ellos concluyen asimismo que el tablero es representado
por los recursos naturales y las leyes son las reglas con las
que se juega la partida. Posteriormente se toma un juego
de roles y se determina la mejor estrategia para cada una
de las partes. En este caso, el grupo se divide en dos: los

7
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que representan a las empresas y los que representan a los
lugarefios. Alli, cada uno propone su estrategia con base en
sus conocimientos respecto a las leyes. Después de todo se
da una discusién en la que uno de los bandos ganay el otro
queda insatisfecho.

Actividad 2. Reality Shows: jque inicie el juego!

Esta seccion introduce el juego de probabilidades y el
punto de equilibrio de Nash. Se introducen conceptos basi-
cos de la probabilidad y problemas de conteo para mostrar,
por ejemplo, cudl seria la probabilidad de un dado para
caer en cierto nimero, o cual seria la probabilidad de sacar
un haz en el juego de cartas. Se introducen ademas algunos
conceptos de conteo y se presentan dos nuevos videos: “El
acertijo del prisionero” y un capitulo del reality show nortea-
mericano “Are you the one” que permite preguntar a los
estudiantes cudl seria la posibilidad de ganarlo. Cada uno
intenta pensar cudntas posibilidades podrian existir y se
inicia una discusion; entre ellos se corrigen, observan los
problemas de conteo e intentan relacionar la informacién;
al final, establecen que la probabilidad es muy baja pues
existe un nimero enorme de posibilidades para que se
combinen las parejas.

Este material se usa para introducir la “matriz de deci-
sion” y un ejemplo de juego real que utilice el punto de
equilibrio de Nash. Se pone en la matriz nuestro juego y
se muestra cémo llegar al equilibrio. En este caso coincide
con la situacién existente en el municipio: las personasy las
empresas estan ambas satisfechas pues han logrado llegar
a dicho equilibrio. De aqui se motiva a los estudiantes para
que no actuen tan a la ligera en el momento de tomar de-
cisiones y establezcan un tipo de estrategia que pueda ser



Siete escenarios de aprendizaje en Tauramena

puesta en una matriz de decisién para ayudarles a determi-
nar cudl seria la mejor decisién para sus vidas.

Actividad 3. Malabares y flores: en busca de las sucesiones

Se presentan dos lecturas: una en torno a las sucesiones,
la primera de ella sobre la filotaxis (una rama de la botdnica)
que consiste en observar la ordenacién de las hojas alre-
dedor del tallo; viene de Phillon (hoja) y Taxis (ordenacion).
Esta explicacion se hace mediante la presentacién de algu-
nas diapositivas en las que se observa que el nimero de
pétalos de las flores siguen la secuencia de Fibonacci. Se deja
como ejercicio ver cual podria ser la ordenacién de las pifias.

Después se realiza una exposicién acerca de la matema-
tica de los malabares y, ya que afortunadamente uno de
los estudiantes trabaja haciendo malabares, estudiamos
cudles son los tiempos en los que el estudiante ordena sus
movimientos. Los estudiantes toman nota y establecen la
sucesion dependiendo del nimero de objetos utilizados
para realizar el acto. En principio se logra mostrar que la
naturaleza, e incluso algunas de las actividades rutinarias
involucran las matematicas para intentar resolver cuestio-
namientos similares a los anteriores, asi como para determi-
nar, por ejemplo, la secuencia que debe obtenerse al tener
n objetos involucrados o establecer el maximo nimero de
objetos que el acrébata podria manejar.

Actividad 4. El cubo de Rubik

La sesion involucra funciones (reflexiones y rotaciones).
Lo primero es establecer el nimero de movimientos
posibles de un cubo. Esta actividad se les dificulta sobre
todo cuando se trata de una cifra tan elevada que puede ser



Fabio Humberto Arévalo

calculada de manera poco fiable con los conocimientos de
conteo trabajados en la actividad 2. El cubo de Rubik (3%3*3)
tiene 8 vértices, es decir, 12 aristas con siete vértices que
pueden orientarse independientemente; esto significa tres
elevado a la 7 (posibilidades). Ademds cuenta con 11 aristas
que se pueden mover independientemente bajo paridad,
esto es, 2 elevado a la 11 (movimientos). De aqui que la
cifra se acerca a los 43 trillones. Se les explica enseguida
acerca de las permutaciones conocidas como funciones, es
decir, las posibles rotaciones que se pueden dar en el cubo.
Se da entonces la definicién de funcién, y se pide a los
estudiantes que la verifiquen con las notas de matemadticas.
Los estudiantes explican las permutaciones del cubo de la
siguiente forma:

Estudiante 1

Una rotacion se trata de girar el cubo un determinado
angulo, asi por ejemplo se puede girar un angulo de 9o,
180, 270 0 360. Pero ademas se tiene que esto se puede
realizar de arriba abajo o izquierda a derecha

Estudiante 2

Una permutacion es realizar movimientos de giro en el
cubo, si el cubo se mueve 9o grados entonces tenemos que
los colores ya no son los mismos, es decir, donde estaba
el azul ahora esta el blanco; donde estaba el blanco ahora
esta el azul; y por ultimo donde estaba el azul ahora esta
el verde. Si lo giramos nuevamente 9o grados, cada uno
de los colores de nuevo correrd una posicion. si de nuevo
lo giramos corremos de nuevo a otra posicién, esto es, el
azul ahora se ha dado la vuelta casi por completo. Para
terminar, giramos nuevamente 9o grados, ahora todos los
colores estan como al principio. No se ha hecho nada!
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Estudiante 3

Esas rotaciones cambian dependiendo de si se gira de
arriba abajo o de izquierda a derecha, asi si me muevo en
un solo plano, llegare a la identidad, pero si, por ejemplo
en un momento dado, giro hacia arriba, entonces el giro de
360 ya no me da lo del comienzo.

Se explica a los estudiantes que cada uno de estos mo-
vimientos o permutaciones son funciones donde ese movi-
miento que nos lleva a la posicién inicial se llama funcién
identidad. Para ello se pide que busquen en su cuaderno de
matematicas las definiciones apropiadas de relacién, con-
junto y funcidn:

Es unarelacidn para la cual si xRy y xRz entonces y = z

Asi se muestra laimportancia de la definicién de funcién
en la resolucion del cubo de Rubik. Luego se establece la
nocion de grupo para un tridngulo y, por ultimo, se establece
que muchos matematicos ven las cosas de manera estructu-
ral; se muestra cémo armar el cubo si establecemos cierta
estructura dentro de los movimientos, esto es, no pensar en
nimero de cuadritos existentes sino en colores y opuestos.

Los estudiantes buscan ver armado el cubo en un periodo
minimo de tiempo pero la matemdtica implicada y el méto-
do para resolverlo necesitan un tiempo mayor. Se buscan
siempre resultados con la mayor ligereza. Prima lo practico e
inmediato sin tomar en cuenta las definiciones y los procesos
que se desarrollan. Evidentemente, no se trata de la escuela,
sino la falta de educacién social. Sin embargo, al final se pue-
de generar por lo menos la curiosidad y el asombro.
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Actividad 5. La inercia

Para esta actividad se abordé el libro “Fisica recreativa”
del profesor Perelman; los estudiantes leen sobre relatos
fantdsticos de la literatura que posteriormente son contras-
tados con evidencia cientifica. Se pretende que los estudian-
tes puedan leer los cuentos y escribir luego uno de su autoria
que se base en la fisica que conoce. Las instrucciones y los
textos se dieron durante la primera actividad; la idea era
hacer una lectura posterior y generar una discusion que les
permitiera a los estudiantes encontrar las inconsistencias
del texto y ver cémo desde la literatura y el debate se puede
reconstruir eventos cientificos. Sin embargo, la actividad no
se dio de la manera esperada ya que los estudiantes no le-
yeron los textos, asi que se procedié de manera similar a las
sesiones anteriores, manteniendo un proceso de escritura
lento sin poder contar con productos finales de los estudian-
tes por falta de tiempo disponible entre las explicaciones.

Curso 11-B
Actividad 1. 3Qué son las matemadticas?

Se trata de un grupo mas dindmico; estos jévenes, en
su mayoria, piensan realizar carreras profesionales debido
a que sus padres son académicos, profesionales o tienen
negocios y les interesa velar por sus intereses, tal como lo
confirman algunos de sus testimonios:

Estudiante 1

Mi padre trabaja con las petroleras, conoce bien el manejo
de las tuberias para los yacimientos Asi que a mejorado
su vida en base a aprovechar sus conocimientos, yo
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pienso ser ingeniero de petréleos, eso me dard una buena
oportunidad para trabajar y tener una vida mejor

Estudiante 2

Me gustaria estudiar cualquier carrera, pero me interesa
la que mas me convenga. si bien no lo haré por un gusto,
si buscare aquello que pueda mejorar mis perspectivas de
tener una vida mejor

Estudiante 3

Me gustaria hacer una carrera profesional, por el momento
soy cantante y me dedico al joropo. He participado en
varios concursos dentroy fuera de la region y toco el cuatro
y las maracas

Estudiante 4

La mejor manera de progresar es a través de la escuela,
las regalias y el dinero de la region se lo estan llevando.
La industria petrolera ya se acabo en la region, asi que las
cosas pueden cambiar con el tiempo. Es mejor tener otras
alternativas para mejorar. mi padre tiene algunos terrenos
y se dedica a la ganaderia, pienso hacer una carrera que
pueda mejorar la productividad y asegurar el negocio
familiar

Por otra parte, es evidente que la matemdtica les interesa,
incluso algunos estudiantes mostraron sus cualidades para
abordar esta drea disciplinar. En general, los estudiantes
son criticos y se interesan por comprender y discutir sobre
los temas explicados durante los talleres. Asumen las
matematicas desde un punto de vista practico y abstracto
tal como lo demuestran los resultados de las clases de
matematicas que revelan tener buenos fundamentos y
manejo de conceptos.
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Actividad 2. Puntos, rectas y circulos: el lenguaje de lo
abstracto

Se manejan los conceptos propios del taller junto con los
de la clase de matematicas regular. El taller se adelanta sin
mayores dificultades pues los alumnos ya manejan defini-
ciones de geometria, asi que las construcciones ulteriores
se logran de manera natural. Se extiende el taller para tocar
otros aspectos sobre economia o su aplicacién en el drea de
la biologia, y como éstos pueden beneficiar otras aplicacio-
nes en el mundo real.

En la primera parte de la actividad los estudiantes deben
construir otras figuras geométricas a partir de los conceptos
bdsicos de geometria. En este caso, se les pide construir un
triangulo equilatero, un tridngulo rectangulo y un triangulo
isosceles. Los estudiantes resuelven el ejercicio de muchas
maneras. Explicaré dos de ellas de manera breve:

Caso1

Para elaborar el triangulo rectangulo trazaron el didme-
tro de la circunferencia; de ahi tomaron cualesquier punto
distinto de la circunferencia y unieron los puntos de inter-
seccion de la cuerda del didmetro a este punto, logrando asi
el tridngulo rectangulo.

Caso 2

Para construir el triangulo is6sceles trazaron el diametro
de la circunferencia, luego trazaron la perpendicular al cen-
tro de la circunferencia y de ahi los segmentos del punto de
interseccion de la circunferencia con la perpendicular, a los
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puntos de interseccién de la cuerda diametro con los puntos
de interseccién de la circunferencia

De esta manera, los chicos observaron cémo pocas de-
finiciones pueden explicar muchas de las construcciones
geométricas. Posteriormente, se realizé una discusion sobre
lateoria de juegos en la vidareal, y cémo ésta es importante
en la teoria de decisiones.

Actividad 3. Trazas en el piso y conicas

En esta sesién ya no se utilizan los materiales (tizas, cuer-
das) para realizar las trazas en el piso. Se improvisa una ac-
tividad con el programa Geogebra, cuyo resultado es exitoso
puesto que los estudiantes se convierten en parte activa de
la clase, tanto para aprender a manejar el programa como
para utilizarlo como herramienta en la construccién de las
conicas. En esta actividad se utiliza la sala de video donde
los estudiantes pueden interactuar a medida que se desa-
rrolla el taller, se utilizaron las estructuras de las figuras 3 y
4, recuperadas de https://accounts.geogebra.org:

Actividad 4. Funciones, funciones y mds funciones

Luego del éxito alcanzado con el manejo del programa
Geogebra nos aventuramos con la lectura del texto “Al cal-
culo con la pandilla”; tratando de comprender el concepto
de funcién por medio del programa los estudiantes respon-
den satisfactoriamente: el texto es mds llevadero y todos
concuerdan en calificarlo como regular porque no cuenta
con definiciones claras. El grupo es capaz de oponerse a ély
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Figura 3. Pardbola construida con el programa Geogebra.

de planificar su método de estudio que surge curiosamente
de manera natural.

A medida que transcurren las discusiones, los estudian-
tes identifican el dominio, el rango y las caracteristicas
de cada funcién. De esta manera, se ajusta la sesién para
abarcar desde el programa Geogebra un tema adicional que
incluye el circulo, la unidady las funciones trigonométricas;
mientras tanto, ellos mismos construyen una interpretacion
valida, toman confianza de sus conocimientos y ademas
aprenden de manera lidica y cooperativa.

Actividad 5. Observando los cuerpos celestes, las imdgenes
y la caida de los cuerpos

Se realiza igualmente la lectura del libro “Fisica recreati-
va” de Perelman, que cuenta con una recopilacién de escri-
tos literarios que el autor reconstruye de manera cientifica.
En este caso, los estudiantes hardn una lectura sobre un
cuento al azar, posteriormente daran sus puntos de vista
desde sus preconceptos cientificos sobre la validez de los

206
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argumentos del autor. En esta parte, los mismos estudiantes
comienzan a inferir sobre las cosas en las que se equivoca
el autor:

Estudiante 1

Cyrano de Bergerac piensa que al elevarse sobre las cosas
el viento lo llevara lejos sin tener que realizar ningin
esfuerzo, una suerte de mantenerse suspendido en el
viento. Pienso que no considera que el viento se mueve a
la misma velocidad con que se mueve todo el globo

Estudiante 2

Es cierto es como ir en un coche y tener una mosca en
viajando en su interior. La moquita se mueve norma,
natural, como si se tratase del bosque. Esto nos dice que la
mosca viaja a la velocidad con la que esta la que se mueve
el vehiculo

Vemos cémo los estudiantes pueden argumentar y llegar
a conclusiones por si mismos: son capaces de oponerse,
inferir, interpretar y argumentar la lectura. Ponen en debate
el texto y pueden argumentar sobre los desatinos del autor

Figura 4. Hipérbole construida con el programa Geogebra
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sobre la base de sus conocimientos fisicos. Mas adelante
se da la explicacién que Perelman realiza sobre el tema. De
aqui se reafirman o se mejoran los argumentos que los es-
tudiantes han expuesto.

Actividad 6. Resoluciéon de examen de admisién a la Uni-
versidad Nacional de Colombia

Esta vez los problemas se solucionaron de manera satis-
factoria; cada uno de los estudiantes logré interpretar las
preguntas e identificar los puntos centrales:

Estudiante 1

Las matemadticas en general son importantes, porque
de un modo u otro se involucran en cada campo del
conocimiento. Como en la ingenieria.

Estudiante 2

Es importante estudiar, pese a las circunstancia, es posible
mostrar que se puede llegar a ser alguien

Ademds contaban con los conceptos claros, de ahi una
mejora considerable en los tiempos utilizados para respon-
der la prueba que se realizé en dos etapas: en la primera los
estudiantes resolvian las preguntas referentes a matemati-
cas y fisica de manera individual y, en la segunda, algunos
estudiantes exponian en el tablero su respuesta mientras
los demds colaboraban para explicar o corregir los errores
que tuviese el expositor.

‘o8
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CURSO 11-E
Actividad 1. 3Qué son las matemadticas?

Los estudiantes se mostraron atentos, participaron acti-
vamente y discutieron sobre qué sony qué representaban
las matematicas. Cada uno tiene expectativas sobre su futu-
roy se interesan por realizar una carrera profesional.

Actividad 2. Puntos, retas y circulos: el lenguaje de lo
abstracto

En esta actividad se socializaron los conceptos bdsicos
de geometria que utilizaron los estudiantes para construir
el tridngulo equilatero, el tridngulo rectangulo, etc.

Actividad 3. Trazas en el piso y Conicas

Los estudiantes se mostraron interesados en la activi-
dad, plantearon soluciones a algunos problemas geomé-
tricos y aplicaron la serie de Fibonacci, luego de realizarse
una charla mas informal sobre las disciplinas donde apa-
rece esta serie: en la arquitectura (el panteén de Atenas),
en la pintura (Leonardo Da Vinci), en la fotografia, en la
naturaleza (flores).

Asi mismo se dieron las adecuadas definiciones sobre
las cénicas. Luego con los estudiantes se adelanté otra
charla informal en la que se mostraban las aplicaciones de
estas construcciones -aparentemente tan abstractas- en la
formulaciéon de leyes fisicas o en el disefio de la ingenieria:
cémo las cénicas, por ejemplo, modelan el movimiento de
los cuerpos celestes y como los lentes que tienen esta forma
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ayudan a mejorar la vision, mostrando la fisica del ojo para
explicar cémo percibimos.

Actividad 4. Funciones, funciones y mds funciones.

Se realiz6 otra discusidn informal acerca de las funcio-
nes, motivada por las siguientes preguntas: ;dénde estan las
funciones?, ipara qué se utilizan?, ien qué me pueden ayu-
dar? Serealizé la lectura de solo unos fragmentos necesarios
del mismo texto para manejar los conceptos mas intuitivos:
conjuntos, dominio, recorrido, relacién y funcién. Posterior-
mente se realizaron otro tipo de cuestionamientos como los
siguientes: icomo es posible ganar un juego de ajedrez si
se considera como un plano cartesiano?, ;cémo armar un
cubo Rubik utilizando funciones? Se presenté entonces el
tablero de ajedrez como un plano cartesiano donde cada
una de las piezas realizaba un movimiento, se mostraron las
diferencias entre funcién y relacién, y al final se explicaron
las permutaciones del cubo de Rubik. Las actividades 4y 5
no se realizaron.

Lo observado en el Colegio José Maria Cordoba

Las actividades realizadas en cada uno de los grupos del
Colegio José Maria Cérdoba son distintas pues cada grupo
tiene dinamicas diferentes y maneja habilidades distin-
tas. En algunos casos las actividades que funcionaban en
un grupo, no funcionaban en los demas. Se percibié que
el grupo 11-B mantenia mejores resultados que los demas
grupos -por lo menos en las sesiones de matematicas- po-
siblemente porque, al contrario de los otros grupos, con-
taba con estudiantes de distintas edades que les permitia,
al parecer, ser mas criticos y argumentativos; se trata de
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una suposicion que hace parte de un andlisis escueto que
deberia tratarse mas a profundidad.

Por lo general, los alumnos del curso 11 A tomaban una
actitud pasiva ante las actividades y era necesario hacerlos
participar, plantearles cuestionamientos en cada momento,
generarles debates y solicitarles que plantearan problemas
en varios sentidos. De otro lado, en el curso 11 E se presen-
taron inconvenientes cuando las actividades institucionales,
deportivas o académicas (SENA) coincidian con las activida-
des programadas; las sesiones no podian ser concatenadas
y debian realizarse actividades individuales que retomaran
muchos conceptos trabajados en sesiones anteriores, pues
se contaba en cada una de ellas con estudiantes distintos.
En las sesiones “Observando los cuerpos celestes, las ima-
genes y la caida de los cuerpos” y “Resolucién del examen
de admisién de la Universidad Nacional de Colombia”, no
hubo asistencia.

A MODO DE CONCLUSION GENERAL

Las actividades realizadas por el equipo orientador de
la Universidad Nacional de Colombia lograron enfocar las
sesiones desde otros conceptos formativos, acercando a los
estudiantes a talleres alternativos que cumplian con dos
propésitos: 1) servir de apoyo a los maestros de ciencia y
matematica, y 2) acercar a una educacion por pares en la
que los estudiantes de once rescataran sus aprendizajes y
reflexionaran sobre la opcién de adelantar una carrera pro-
fesional. También se mostré que existen muchas alternativas
para el desarrollo profesional de estos jovenes fuera de las
establecidas por el Estado: becas en el extranjero, estudios
técnicos, acceso a otras universidades publicas.
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El cuento de las
matematicas

Matematicas

Juan Carlos Oyola Ballester

Con mis maestros he
aprendido mucho; con mis colegas,
mds; con mis alumnos todavia mds.

Proverbio hindu

En el presente articulo se expondrdn las actividades pe-
dagégicas desarrolladas en el taller de matematicas en el
marco del proyecto Educacién complementaria intensiva para
los estudiantes del grado once de las instituciones educativas
del municipio de Tauramena y de una vereda del municipio
de Aguazul (Casanare). Es importante mencionar que la
construccion del taller se fundamentd en los conocimientos
recabados durante mi instancia en la Universidad Nacional
de Colombia, para ser compartidos con los chicos de grado
once de las instituciones educativas que hicieron parte del
proyecto con el fin de fortalecer e incentivar en ellos habili-
dades matematicas.
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El taller de cinco sesiones se trabajé con los grupos 11B y
11D del Colegio José Maria Cérdoba, el grado once de la Ins-
titucion Educativa El Cusiana, los grados once y décimo de la
Institucion Educativa Siglo XXI, ademas del grupo 11B de la
Institucion Educativa del Llano. A continuacién se presenta
la intencionalidad con la que se planted cada sesién y las
actividades pedagdgicas adelantadas, incluyendo algunas
observaciones recogidas (por parte mia) a partir de lo vivido
en cada una de las sesiones.

Primera sesion

En esta primera sesién se buscé acercar los chicos a las
matemadticas, en especial al campo de la topologia, y des-
de ahi evidenciar la relacién de las matemdticas con otras
areas del conocimiento, en este caso con la literatura. Para
iniciar el taller se proponen dos acertijos matemdticos: 1)
un gusano quiere escalar una pared de siete metros: en
el dia escala dos metros, en la noche desciende un metro.
¢Cudntos dias y noches necesita el gusano para llegar a la
cima de la pared?; 2) con las operaciones basicas (suma,
resta, multiplicacion, division, raiz cuadrada y potencia-
cién) y cuatro cuatros, {cémo construyo el nimero trece?
Se da un espacio de diez minutos para que los estudiantes
piensen una posible solucién; cumplido el tiempo se so-
cializan algunas respuestas.

Lo anterior les permitié aproximarse al razonamiento
matematico de una manera informal, si entendemos el ra-
zonamiento matematico como una forma de pensar para
llegar a una conclusién a partir de un conjunto de premi-
sas. Ese acercamiento se evidencié en miintencién de llevar
la socializacion hacia el comprensién de las premisas del
acertijo ya que nos llevarian a la respuesta. La gran mayo-
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ria mostré interés por participar en la actividad sobre los
acertijos; en caso de no llegar a una respuesta, aunque en
su gran mayoria sucedia lo contrario, esperaban conocerla
pronto por parte del tallerista pues de lo contrario empeza-
ba a aumentar el nivel de dispersion.

En un segundo momento del taller propongo dos ejer-
cicios. El primero es construir la cinta de Mdbius* (figura
1) utilizando cinta y una tira de papel; el propédsito es
descubrir cuantas tiras de cinta resultan luego de cortarla
a lo largo y por el medio, considerando que aparece una
sola tira aunque la intuicién nos llevaria a pensar que
parecen dos tiras. El segundo ejercicio, Ilamado acertijo
de las cuerdas, consiste en atar una cuerda sobre las mu-
fiecas de dos personas de tal manera que estos queden
unidos como dos anillos interceptados; propongo luego
su separacion sin romper las cuerdas y un espacio de
tiempo socializado para su soluciénz.

La gran mayoria de los chicos realiza la actividad con
la cinta de Mdbius, pero no se logra la fascinacién que
pensé que iba generar. El acertijo de las dos cuerdas, en
cambio, fue mucho mas atrayente ya que se le pide a dos
voluntarios su participacién para resolverlo, de modo que
la mayoria de los muchachos estén muy pendientes de lo
que realizan sus comparieros.

1 Para obtener la cinta de M6bius cogemos una tira larga de papel y
unimos los dos extremos invertidamente, es decir, la punta de abajo
del primer extremo se une con la punta de arriba del segundo extre-
mo y la punta de arriba del primer extremo se une con la punta de
abajo del segundo extremo.

2 En el siguiente video se puede observar un ejemplo de la activi-
dad realizada: https://www.youtube.com /watch?v=3Yf]JQbjVVso

g
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Figura 1. La primera imagen (de izquierda a derecha) muestra la
banda de Mobius, la segunda ensefia qué obtenemos después
de un primer corte longitudinal, y la tercera lo que obtenemos
después de un segundo corte (Tomado de Macho Stadler, n. d.).

En un tercer momento se les propone leer en grupos
de cuatro personas las primeras siete de catorce paginas
del cuento “Un metropolitano llamado Moebius” (Deutsch,
1950), para después plantear un posible final representado
de alguna manera (un dibujo, una copla, etc.) y por ultimo
socializar las distintas propuestas. Finalizamos este mo-
mento observando los tltimos veinte minutos de la pelicula
“Moebius” (basada en el texto anteriormente leido) con la
intencion de permitirle a los grupos contrastar el final que
ellos establecieron con el que les propone la pelicula.

En general, como se puede observar en la figura 2, los es-
tudiantes logran una compresién a nivel literal de la seccién
que se leyé del cuento pero en su gran mayoria no logran
alcanzar el objetivo de la actividad de manera satisfactoria:
plantear un posible final que explicara ciertas cosas que ha-
bia quedado inconclusas al haber leido la mitad del cuento
(nivel inferencial). Es importante mencionar que aunque el
inicio de la lectura fue algo complejo, algunos chicos que no
habian participado en la clase mostraron un gran interés,
al punto de que terminaron por su cuenta todo el cuento.
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Asi mismo es necesario decir que también hubo una gran
cantidad de ellos que no mostraron interés por la lectura.

En el cuarto momento desarrollamos con los mismos
grupos establecidos anteriormente las cuatro primeras
preguntas de una guia matematica con cuatro posibles res-
puestas para cada una; se dan cinco minutos de andlisis en
grupo por preguntay otros cinco en el que todos debatimos
la pregunta e intentamos dar una respuesta. La sesién cul-
mina abordando los cinco primeros puntos de este taller.
Para este momento se mostraba una menor disposicién y
mucha dispersion tal vez por la forma en que se llevé a cabo
la actividad. Quiza falto mas dinamica y los estudiantes ya
estaban cansados del taller que duré 3 horas, o quiza fue
porque esta era la actividad menos dindmica que presenta-
ba la sesidn. Las siguientes son las dos primeras preguntas
del taller que respondieron:

Para tomar la decisién de construir una plaza de mercado
en el barrio Los Rosales, la junta de accion comunal desea
contar con la mayoria de las familias que alli viven. Para
determinar qué quiere la mayoria, realizaron un sondeo en
el que preguntaron: “;Cree usted que seria de beneficio
para el sector la construccién de una plaza de mercado?”.
Los resultados se muestran en la siguiente tabla:

Respuestas No. De Familias
Si 22§

No 150

Estd inseguro 75

No respondié 300
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1.La Junta de Accién Comunal se inclind por NO construir
una plaza de mercado, debido a que los resultados del
sondeo muestran que:

A. el 70% de las familias encuestadas no respondid
afirmativamente.

B. la mitad de las familias encuestadas estuvieron
inseguras o no respondieron la encuesta.

C el nimero de familias que respondieron “si”
superan a quienes respondieron negativamente en un
50%.

D. el nimero de familias que respondieron “no” es

el doble de las que estan inseguras.

2.Un gréfico que se podria presentar a los habitantes del
barrio, sobre los resultados del sondeo, es:

B — st
No No m
EL[T] EL[]

NRITTT NRITTTT

R e e R R S
75 150225 300 75 150225300 75%
Ne de familias Ne de familias !

El comprender bien el enunciado de la pregunta y tener
claro la conversién porcentual del cuadro correspondiente
eran claves para llegar a las respuestas. En ambas preguntas
hay dos respuestas verdaderas: en la segunda las dos son
correctas, pero en la primera solo una es correcta y es aqui
donde cobra importancia el comprender bien el enunciado.
En la mayoria de cursos se generé debate con respecto a
esta pregunta, en todos se llegé a la respuesta correcta.



Siete escenarios de aprendizaje en Tauramena ’

za)

Figura 2. Resultados de dos de los grups para la actividad que
se realizé a partir del cuento Un metropolitano llamado Mdéebius.

Segunda sesion

En esta oportunidad se intenta mostrar a los chicos cémo
las matematicas tienen cabida en la cotidianidad: un prin-
cipio matematico que determina una tecnologia y ésta a su
vez hace parte de la realidad. Para ello el primer momento
del taller se inicia de nuevo con dos acertijos matemdticos
-algo que va estar presente en tres de las sesiones-, seguido
de diez minutos de andlisis individual y al terminar otros
diez minutos de socializacién por parte de todo el grupo.

Para el segundo momento se propone hacer una lectura
sobre el Sistema de Posicionamiento Global (GPS por su
sigla en inglés); la lectura es una reconstruccién elaborada
por el tallerista que consta de un primer parrafo para ex-
plicar qué es el GPS3, un segundo parrafo que habla de su
historiaty un tercero que nos cuenta cémo funciona’. Se leen
los dos primeros parrafos pero con la condicién de que cada

3 Recuperado de https://es.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_posicio-
namiento_global

4 Recuperado de http://www.neoteo.com/historia-del-gps-como-el-
mundo-dejo-de-perderse

s Recuperado de https://es.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_posicio-
namiento_global
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parrafo sea leido en publico por un estudiante para que al
terminar se haga una socializacién que dé claridad sobre el
contenido del texto. Asi, organizados en grupos plasmarian
en un cuarto de papel periédico qué entendieron del articu-
lo al finalizar la lectura de los dos parrafos (ver figuras 3y 4).

Después se explica y analiza el método de Trilateracion
Inversa que aparece referenciado en el tercer parrafo del tex-
to en tanto es el principio matematico que determina esta
tecnologia (GPS). Para finalizar este momento se propone
un ejercicio de ubicacién de un punto en el plano cartesiano
aplicando este método.

Al analizar esta actividad encontramos que la lectura en
voz alta de los primeros dos parrafos ayudé a una mayor
concentracién grupal, aunque no todos estuvieron pen-
dientes. Incluso, no fueron tan participativos a la hora de
socializar los contenidos del texto por pdrrafos; tal vez la
actividad de plasmar qué se comprendié en un cuarto de

Figura 3. En la imagen a la izquierda, un grupo plasma en forma
de verso qué comprendié de la lectura. A la derecha, otro grupo
lo plasma graficamente.
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Fiéura 4 Un grupo intentaplasmar cémo funciona el GPS

papel permitié la socializacion de la lectura pero entre ellos.
Podemos evidenciar que en la mayoria de grupos se logré
una compresion literal del texto, en algunos casos recono-
ciendo informacion especifica de la lectura como se puede
observar en la imagen de la figura 3.

Durante la actividad sobre el método de Trilateracion,
la mayoria de grupos se notaron poco receptivos; es la que
menos participacion generd por parte de los estudiantes
ya que la explicacion sobre el método fue tipo catedra,
con muchas ecuaciones, esto al pacer dificulté un poco la
compresion. Para terminar esta sesion se finaliza el taller
de estadistica que se empezé la clase anterior. Para esto se
decide distribuir a los jévenes en 4 zonas (a, b, cy d) depen-
diendo de la respuesta que tengan por pregunta; asi, entre
zonas se genera un debate intentando llegar a la posible
respuesta correcta. Y aunque se penso que esta estrategia
seria mas atrayente para dinamizar el taller, los chicos en
general no estuvieron tan dispuestos a participar e incluso
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se mostraron un poco perezosos a la hora de desplazarse a
la zona de su respuesta.

Hasta este punto se puede decir que durante el inicio
de los dos primeras sesiones se intentd relacionar las
matematicas con eventos y disciplinas distintas, buscando
hacerlas mas atractivas para despertar su interés. Por eso
se finaliza con talleres que permitan abordar habilidades
matematicas que tienen que desarrollar para asumir
examenes como Saber 11.

Tercera sesion

La intencién bdsica de esta sesion es reforzar el trabajo
hecho con los acertijos, fomentando desde el trabajo en gru-
po la comunicacién de ideas propias de los integrantes para
llegar a una posible respuesta del acertijo. Para el primer
momento de esta sesidn el curso se organiza en grupos de
cinco personas y luego se le entrega un acertijo y un cuarto
de pliego de papel periddico. El propésito de la actividad es
que cada grupo de cuenta con un dibujo o con un escrito
de lo que trata el acertijo e intenten al mismo tiempo darle
solucién. Este primer momento finaliza con la exposicién
de cada grupo sobre lo registrado en el papel y también la
explicacion de la respuesta, en caso de que la hayan obte-
nido; de lo contrario, se da un pequefio espacio de tiempo
para analizarla entre todos e intentar llegar a una respuesta.

En algunos casos los chicos utilizaron internet para bus-
car la solucién (tal vez esto no permitia llegar al objetivo que
yo buscaba, pero potencié la bisqueda de acertijos distintos
alos que yo promovia). En las exposiciones se hizo evidente
quiénes habian trabajado con el acertijo, siendo especial-
mente notoria la habilidad demostrada para el dibujo por
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parte de algunos estudiantes. Esto les ayudé a la hora de
comprenderlo; lo que constituye un aspecto que da pie para
contemplar otras formas de analizar problemas matemati-
cos, no necesariamente desde el razonamiento.

En un segundo momento de la sesién, organizados en
los mismos grupos establecidos anteriormente, se empieza
a dar solucién a un taller de 14 preguntas; en este taller las
preguntas tienen mas contenidos propios de la matematica,
comparandolo con el taller de las primeras dos sesiones.
Entonces, se da una hora de tiempo para que trabajen las 8
primeras preguntas; finalizada la hora establecida se socia-
liza cada una de las preguntas rapidamente. A continuacion
una de las preguntas que fue respondida en el taller:

Un grupo de estudiantes construy6 una ruleta. Después de
jugar todo el dia con ellay registrar los resultados, concluyé
que en la mayoria de ocasiones se detuvo en un nimero
par y en pocas ocasiones en una regién sombreada.

¢Cudl fue la ruleta construida por los estudiantes?

(R R I

Para esta pregunta no se requieren muchos conocimien-
tos matematicos pero si una buena comprensién del enun-
ciado de la pregunta. En la mayoria de grupos constituidos
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parala sesion, y en la mayoria de cursos, respondieron acer-
tadamente a la pregunta.

Es de resaltar en este tltimo momento el animo manifes-
tado por los chicos que durante las anteriores sesiones no
habian participado. En un punto de la socializacién, en el
tnico curso de grado11 de la Instituciéon Educativa El Cusia-
na, me enfoqué en un solo chico para ayudarlo a responder
una de las preguntas del taller, olvidandome del resto del
curso. Se notaba que tenia varios vacios conceptuales de la
matematica que no le permitian encontrar respuestas; mi
satisfaccion después de 40 minutos de trabajo, al recordar
varios conceptos matematicos, fue notar que habia llegado
alasolucidn. La siguiente fue la respuesta satisfactoria dada
por un estudiante al responder la pregunta del taller:

En el sistema de coordenadas cartesianas que se muestra
en la figura, se ha representado la trayectoria parabdlica
del salto de una rana. El desplazamiento horizontal que
alcanza la rana en un salto es de tres metros y la altura
maxima es de un metro.

Y
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@ormonmranmencn-

> (1 3
Ad ¥ T T ]

1 2 3
Desplazamiento horizontal (m)

Figura 5. Movimiento de la rana descrito en el plano
cartesiano trasado por uno de los estudiantes.
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La ecuacién que describe el salto de la rana es:

A. y:-l_x-f_]'en

L 2

o o= YT

s 3
Figura 6. Respuesta a la pregunta por la
ecuaciones que representan la grafica en el
plano cartesiano

Busqué con el estudiante hacer que encontrara los va-
lores mas obvios de X y de Y en la gréfica de la figura 8; en
este caso, si X=0, entonces, Y=o y si X=3, entonces, Y=o,
es decir, al remplazar X=0 y X=3 en la ecuacion correcta Y
tiene que ser o. Para esto era importante que él tuviera claro
como se sumaban fracciones, qué es potenciacion y suma
entre numeros enteros.

Cuarta sesion

Para el primer momento expuse el acertijo de los som-
breros. Hay tres sombreros negros y dos sombreros blan-
cos, tres personas escogen un sombrero -cada uno sin darse
cuenta de qué color es; sin embargo, la primera persona
que escoge el sombrero logra darse cuenta de qué color es
el sombrero de los otros dos. La segunda persona observa
de qué color es el sombrero del tercero pero no del primero,
mientras el tercero no sabe el color de los sombreros de las
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dos primeras personas. Se le pregunta a la primera persona
si sabe de qué color es su sombrero pero contesta que no;
la misma pregunta se le hace al segundo y al tercero; el
segundo contesta que no, pero el tercero contesta que si.
Entonces, a los chicos se les pregunta cual es el color del
sombrero de la tercera persona.

El objetivo es que el acertijo se vaya resolviendo paso
a paso, y para ello se les propone una blsqueda de ese
primer paso que permitira resolver el acertijo: basicamente
es analizar la informacién que tiene la primera persona.
Después de haber socializado entre todos cudl puede ser
ese primer paso, abordamos el segundo paso: analizar la
informacion que tiene la segunda persona; asi, con el analisis
que se hace del dltimo paso ya se puede dar respuesta
a la pregunta. Analogo a cdmo se resolvié el acertijo, se
les propone a los jévenes plantearse individualmente un
objetivo (cuando exponia el ejercicio daba como ejemplos
estudiar en alguna universidad, estudiar cierta carrera, hacer
un viaje) que les gustaria lograr en un futuro no tan lejano,
y como minimo tres pasos consecutivos que les permitiera
llegar a ese objetivo.

La mayoria de los grupos estuvieron atentos y partici-
pativos para ir resolviendo el paso a paso del acertijo. Para
dinamizar la actividad y a partir de esto agilizar el entendi-
miento del acertijo en algunos cursos hice unos sombreros
con octavos de cartulina que representaban el enunciado
del acertijo. Cuando hice la lectura, extra clase, de los obje-
tivos propuestos (en su mayoria estaban relacionados con
su proyecto de vida), encontré poca claridad y poca proyec-
cién. Una de las falencias que tuve como tallerista es que
no supe utilizar estos objetivos en la siguiente sesién para
buscar esa claridad y proyeccién que yo queria observar. En
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un segundo momento después de un pequefio descanso,
intentamos terminar el taller propuesto en la sesién anterior
socializando entre todos.

Quinta sesion

Luego de plantear los dos acertijos como en las dos pri-
meras sesiones, se propone revisar en este taller la prueba
de admisién a los programas de pregrado de la Universidad
Nacional de Colombia del primer periodo del afio 2009. Esto
con el fin de familiarizar a los chicos con esta prueba y per-
mitir un posible reconocimiento de diferencias con respecto
a otras examenes del Estado.

Para el desarrollo de la prueba empezamos leyendo el
texto “Los autos beberdn alcohol”¢, tomado de la pagina
3 del cuadernillo de la prueba. Se leen los parrafos uno,
dos, cuatro y cinco, ya que los dos primeros referencian
la lectura y los otros dos referencian las graficas que ser-
virdn para resolver las preguntas 21 y 23 de este examen
(estas preguntas las escogi por su contenido matemati-
co). La lectura se adelanta gracias a un voluntario que va
leyendo cada pérrafo mientras los demas siguen el texto
mentalmente; al terminar cada pérrafo se hace una socia-
lizacién para reconocer las ideas principales y al finalizar
la lectura se da un espacio de 10 minutos para que los
chicos resuelvan las preguntas ya mencionadas; se finaliza
este momento con un andlisis grupal de las preguntas. A
continuacién se muestra la pregunta 23 de la prueba (p.
10), para ello, se reconstruye la grafica 2 que aparece en la
pagina 5 del cuadernillo (figura 7):

6 Adaptado de http://xoccam.blogspot.com
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Figura 7. Gréfica 2 tomada de la prueba de admisién a la Universidad
Nacional de Colombia, 2009-I. Fuente: LMC. The World Market for
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El diagrama circular es una representacion de los datos
contenidos en la grafica 2 [figura7]. En 2004 se importaron
en total 20,7 millones de hectolitros de etanol. Si C es la
medida del area del circulo y A es la del sector circular
que corresponde a la importacién hecha por Alemania,
entonces, es correcto afirmar que, aproximadamente, A
es:

A. 1/10de C
‘ B. 2/7deC

e \ C. 2/19de C
D. 1/9de C

Figura 8. Diagrama circular tomado de la prueba de admisién
de la Universidad Nacional de Colombia, primer periodo 2009.
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Unaforma practica de resolver este ejercicio por parte de
los estudiantes fue mirar cuantas veces cabia el segmento A
en el circulo. Las aproximaciones que hacian los acercaban
alas respuestas Ay D, pero con la socializacién que permi-
tié abocar informacion, tanto del enunciado de la pregunta
como de larepresentacion que aparece en la grafica 2 (figura
7), se llegd a la respuesta correcta (1/10).

En un tercer momento abordamos la lectura de los seis
primeros parrafos del texto “Consecuencias de una anterior
crisis energética”’, tomado de la pagina 12 del cuadernillo
de la prueba, con el propésito de responder las preguntas
36, 37y 38; se repite la misma dinamica de la lectura en el
momento anterior. En la tltima parte de la sesién se aborda
la seccién de matemadticas de la prueba, el grupo se organiza
en parejas y se distribuyen las preguntas, se da un espacio
de 10 minutos para analizarlas e intentar dar una respuesta,
y finalmente cada grupo expone para todos tanto la pregun-
ta asignada como la forma en que la abordaron, entrando
asi en una socializacion grupal de cada respuesta. En esta
ultima actividad encontré dificultades para que resolvieran
las preguntas relacionadas con funciones trigonométricas
(pregunta 64) y ecuaciones en el plano (pregunta 68), pero
después de la socializacién se llegaba a la respuesta correc-
ta aunque fuera por intervencion mia.

7 Adaptado de Nef, J. (enero 1978). Consecuencias de una anterior
crisis energética. Investigacion y Ciencia, 6, 74-76.
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La vertiginosidad del proyecto exigié el disefio y desa-
rrollo de secuencias diddcticas encaminadas a establecer
procesos dindmicos de interaccion con los estudiantes. Se
articularon las actividades de lectura y escritura con acti-
vidades de oralidad, en torno a los temas previstos por los
talleristas como relevantes para abordar no solo las discipli-
nas curriculares basicas sino los posibles campos de accién
profesional en los que quisieran participar los estudiantes.

El recurrir a la secuencia didédctica fue muy provecho-
so para la planeacién de este tipo de talleres, a pesar de
considerar que se trata de una estructura de acciones e
interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se
organizan para alcanzar algtin aprendizaje (Camps, 2003).
Un esquema que fue acogido por los tutores para definir
tres fases esenciales en el disefio de sus propuestas (prepa-
racién, produccion y evaluacion), tal como Camps (2006) lo
sugiere para la elaboracién de un texto oral o escrito, cuyo
propdsito implica considerar el contexto de produccion, el
tiempo determinado de elaboracién y la explicitud de los
objetivos a alcanzar. Se constituye asi el taller como un texto
a ser reconstruido en el proceso de interlocucién con los
estudiantes a los que convoca su desarrollo.

Y aunque en el disefio de las secuencias didacticas no
participa el estudiante de manera previa, como si sucede
con los proyectos pedagdgicos de aula, el desacomodo
sufrido por algunos tutores debido a la indiferencia de-
mostrada por los estudiantes ante su propuesta, los obligd
a replantearla acudiendo a estrategias alternativas. Una
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situacion que se visualiza en una de las evaluaciones ade-
lantadas a los estudiantes cuando afirman que “habrian
preferido tratar temas particulares de fisica y quimica, asi
como haber hecho mayor énfasis en la prueba del ICFES”.
Una reaccion que reafirma la fractura curricular propia de
los programas académicos de este nivel de educacién, en
tanto es un repaso de los “contenidos” vistos hasta ahora
y que esperan recibir los estudiantes en este ciclo. Se re-
confirma asi nuestra hipétesis frente a la inexistencia del
ciclo de educacion media académica en Colombia si bien
se espera que este le “permitird al estudiante, segtn sus
intereses y capacidades, profundizar en un campo especi-
fico de las ciencias, las artes o las humanidades y acceder
a la educacién superior” (Ley 115, Articulo 29, 1994), en
lugar de brindarle recapitulaciones temdticas a través de
simulacros de aplicacion de pruebas estandarizadas.

No obstante, llama la atencién igualmente ciertas re-
acciones de los estudiantes que fueron conmovidos o im-
pactados por las propuestas de estos talleres al permitirles
comunicarse o compartir sus inquietudes frente a los vacios
disciplinares que los reprime o a los temores personales que
los agobia. Parte de la introduccién a un poema elaborado
por una estudiante de la Institucién Educativa del LIano nos
brinda sefales para reconocer este tipo de respuestas a tra-
vés de la siguiente valoracion:

Lo que mas me gustd fue el hecho de escribir un poema,
al igual que leer.

Aqui estd mi poema: (no es muy bueno) nunca los
comparto (soy celosa con mis escritos).

La joven revela el nivel de repercusién generado por el
ejercicio visible, no solo en el tipo de imagenes creadas en el
poema, sino en la necesidad de autoevaluar la calidad de su
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escritura y confesar su gusto por la escritura de este género
textual especifico. Una postura que contradice la recurrente
preocupacion de los docentes por la apatia hacia la lectura
y la escritura de los jévenes.

Para terminar cabe sefialar entonces los logros alcanza-
dos tanto por los estudiantes de Tauramenay Aguazul como
por los talleristas y el equipo de trabajo implicado en este
proyecto, tal como fueron sefialados en el informe final:

e Através de las dindmicas de los talleres se hizo una
evaluacién del nivel de lectura que tienen los estudiantes, asi:
el nivel de lectura literal y la comprensién global del texto es
medio, y el nivel de lectura inferencial y critica es muy bajo
(esto aplica para todo tipo de textos, entendidos estos como
imdgenes, sonidos, peliculas, graficas, tablas, etc.).

e Lostalleres, através de dindmicas distintas ala clase
magistral, buscando la participacién y vinculacién del grupo,
lograron despertar la curiosidad y el gusto por la lectura,
eso puede observarse en la evaluacion que los estudiantes
realizaron a los talleres.

e La cercania generacional permitié el dialogo entre
los talleristas y los estudiantes; esto se evidencié en que
algunos jévenes del municipio invitaron a los talleristas a
conocer su territorio y su cotidianidad.

e Dentro de los talleres se planteé un didlogo sobre
las experiencias académicas de los talleristas, para desmi-
tificar el ingreso a la vida universitaria como unica opcién
de proyecto de vida y las carreras tradicionales (ingenierias
y medicina), como unicas opciones de estudio “provecho-
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sas”; y promover otras miradas ante la cuestion de no saber
qué estudiar.

e Através de las experiencias de vida de los talleristas
(cuyas elecciones de carreras no corresponden a las tradi-
cionales) se promovié la autorreflexion y ampliacién del
espectro de opciones de formacién y de proyectos de vida.

e Se dio el intercambio productivo entre los jévenes
y se construyeron miradas abiertas, criticas y proyectivas
sobre opciones de vida.

e Se logré a través de la escritura como necesidad
afectiva, la introspeccién del estudiante, y el descubrimiento
y afirmacién de habilidades, potencialmente relevantes para
la estructuracién de un proyecto de vida.

e Con la lectura como una necesidad y herramienta
de investigacién y creacién, se logré establecer en
algunos estudiantes una actitud distinta hacia ella. Esto
se evidencia en las evaluaciones de los talleres, en los que
los estudiantes manifiestan que encontraron la lectura
divertida e interesante.

e Mediante la interaccién con la comunidad escolar,
se logra la caracterizacion de algunos factores relevantes
en el entorno educativo del municipio de Tauramena. Estos
son principalmente la Casa de la cultura y la dependencia
econdmica del petréleo. Ademas, se evidencia un fuerte
arraigo de la cultura llanera, la colonizacién de la religion
en la zona y una presién por parte de los padres de familia
y las instituciones, que promueven la seleccién de carreras
tradicionales “lucrativas” y estudios técnicos y tecnoldgicos.
Es evidente unaresaca de la violencia, también se encuentra
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frecuentemente maltrato intrafamiliar y abuso sexual (sobre
todo en las instituciones rurales).

e Se logré, a través de un andlisis de los componen-
tes de las pruebas Saber e Ingreso a la UNAL, generar una
reflexion en torno a las problematicas actuales que pueden
afectar el entornoy la vida de los estudiantes, asi se trataron
temas como la crisis energética, el concepto de progreso, el
impacto de la extracciéon petrolera en el medio ambiente,
objetivos del milenio, la funcién del arte contemporaneo, etc.

e Selogré generar un espacio de analisis de las compe-
tencias que exigen las pruebas Saber y la prueba de ingreso
a la Universidad Nacional, esto desde las cuatro areas de
conocimiento.

De igual forma es necesario sefialar el tipo de incidencias
que afectaron el logro de las actividades, en tanto ayudan a
reconocer los antecedentes culturales y pedagégicos en los
que aun se sustenta la gestion institucional de muchas de
las escuelas colombianas —y no solo de la periferia:

e El arraigo de la pedagogia tradicional tanto en los
estudiantes como en los docentes.

e Los resultados de la prueba SABER son medidores
de la calidad de la educacién secundaria del pais. Estos re-
sultados determinan una dindmica perjudicial y viciosa para
todo el sistema educativo. Los docentes se sienten evalua-
dos también, los rectores de las instituciones donde trabajé
sienten que sus colegios no responden académicamente, y
asi es como finalmente toda la culpa cae en los estudiantes,
quienes segun ellos nunca quisieron ni pudieron seguir ni
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entender el modelo de educacién para responder las prue-
bas de medicién de la calidad en educacién SABER.

e Laescasezy el desinterés por los recursos y activida-
des didacticas, como bibliotecas (actividades dentro de este
espacio que promuevan el gusto por la lectura), cineclubs,
actividades artisticas y musicales (esta oferta se da desde la
Casa de la Cultura, a la cual las veredas no tienen acceso).

e Enalgunos colegios no existia acceso a internet (l.E.
El Cusiana, I.E. del Llano, I.E. Siglo XXI), y esto limité algunos
talleres, pues no se podia prescindir de esta herramienta.

El nimero de estudiantes que asistié fue variable, porque
algunas instituciones dispusieron los talleres en horas de la
tarde y como eran opcionales, a veces el nimero de asisten-
tes se reducia. Ademas, en esos horarios hubo simulacros de
pruebas, trabajo social, campeonatos, etc. Igualmente un gran
numero de talleres conté con mas de veinticinco estudiantes,
asi mismo no sélo asistieron estudiantes del grado once sino
también estudiantes del grado décimo (casos IE rurales).

CIERRE DEL TELON

Con el desarrollo de los talleres se evidencié que la
poblacién que requiere mayor atencién y cuidado es la
rural, los colegios veredales por la dificultad de desplaza-
miento no tienen acceso a las actividades extraescolares
que desde la Casa de la cultura se brindan, un caso critico
es el Internado EI CRIEET. Asi mismo es la poblacién que
mds expresa sufrir maltrato y abuso fisico y psicolégico
como resultado del conflicto armado y del contexto fa-
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miliar y sociocultural (esta problematica se evidencia en
algunos de los textos que escribieron los estudiantes y
en las conversaciones con los docentes). Los talleres, a
través de los recursos pedagégicos empleados, crearon
en los estudiantes una disposicion distinta hacia el co-
nocimiento, se desperté la curiosidad y el gusto por el
aprendizaje y la lectura.

Con este Proyecto se ha evidenciado, finalmente, que
el aprendizaje es un hecho estético y emocional, que los
saberes estan formando tramas vivenciales y concep-
tuales flexibles y que los actores, los espectadores y los
autores interactuan en dialogo permanente y cambiante.
De otro lado, las lecturas y las escrituras en cada discipli-
na son modos de estar inmersos en el entorno y formas
de interpretar mundos, no meros conceptos vacios. Asi
la escuela es un escenario teatral en el que ficciones y
realidades se mezclan.
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